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“jugaba-jugabas-jugaba-jugabamos-jugaban-jugaban. Los ninos dejan el sol
en la taza y se van a cazar el tesoro que nadie -jamas- sabra traducir”

M. Negroni

INTRODUCCION

Las Escuelas de Educacion Temprana se inscriben dentro del Sistema Educativo Bonaerense y son aquellas
instituciones encargadas de dar la bienvenida a nifias y nifios recién llegadas/os al mundo que requieran
tempranamente y por diferentes motivos de mediaciones especificas para sus aprendizajes. Implementan sus
propuestas de ensenanza en un territorio compartido con otras instituciones, proponen el acercamiento temprano a
experiencias pedagodgicas referidas a la exploraciéon del ambiente, comunicacion y expresion, desarrollo personal y
social, el juego y el desarrollo motriz (Disefio Curricular Nivel Inicial, Primer ciclo) por medio de propuestas
diseiadas, planificadas y mediadas por docentes.

Desdeelinicio de la gestién de la actual conduccion de lamodalidad (a partir de fines del 2019y hastala actualidad) y
en conversacion con los equipos docentes de Educacién Temprana, la Direccion de Educacién Especial propuso
revisar criticamente a la luz de la perspectiva de las teorias criticas de discapacidad el término "atencién”, utilizado
histéricamente para designar este espacio por su referencia directa al ambito de salud. El recorrido compartido
permitio tensionar, debatir y fundamentar la identidad de los espacios de Educaciéon Temprana identificando a estos
espacios educativos pertenecientes a la Direccion General de Cultura y Educacion, destinados a nifas/os con
discapacidad, que garantizan el acercamiento temprano a los objetos de la cultura, la comunicacion, el juego, a la
Lengua de Sefnas Argentina, a la escritura en cédigo braille y macrotipo. Las Escuelas de Educacion Temprana de la
Modalidad o los grupos escolares de Educacién Temprana en escuelas primarias de la Modalidad tienen entonces, el
compromiso de pensar y planificar los tiempos y los espacios donde el hecho educativo ocurre, enmarcados en el
Modelo Pedagdgico que la Modalidad de Educacion Especial sustenta.

La Escuela de Educacion Temprana es “el primer territorio de acceso a las posibilidades de ampliar los horizontes de la
mirada hacia campos distantes de lo inmediatamente disponible, es una puerta de entrada a un mundo cifrado en signos y
simbolos que nos pertenecen por ser parte de una comunidad”’

1 Sarlé, P, Rodriguez Saenz, 1.(2022)
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LAS INFANCIAS QUE CONCURREN A EDUCACION ESPECIAL.
UNA MIRADA DESDE EL MODELO PEDAGOGICO

Maria Alfonsina Angelino? propone desde una perspectiva analitica en torno a la categoria de discapacidad,
interpelar la mirada del modelo médico y profesional hegemodnico que imperay que asocia la discapacidad con los
déficits y/o enfermedades nomenclables y cuyas dindmicas son productoras y reproductoras de relaciones
sociales. La discapacidad como categoria, sefiala la autora, clasificay produce sujetos a partir de unaideologia de la
normalidad.

De esta manera, un diagnéstico médico opera y se materializa tempranamente y como tal produce modos de
organizacion de la vida cotidiana instalando, por ejemplo,‘prescripciones para la crianza” de las ninas y niiios con
discapacidad. En relacion a los diagndsticos en las infancias, insistimos en poder mirar no solo la categoria
diagndstica en la cual seinscriben bebés, nifias y nifios, sino sus modos de conocer, de aprender, de relacionarse con
otras y otros y con su entorno. Es en esta compleja construccion de interacciones que el diagndstico se constituye
en lo que Angelino denomina “mapa de posibilidades” . Es por esto que si solo tenemos en cuenta la clasificacion o
nominacion diagndstica, inevitablemente ésta puede devenir en barrera para pensar en los procesos relacionales.
Conocer un diagnéstico nos dird “algo” acerca de ese bebe, nifia o nifilo que asiste a la escuela de Educacién
Temprana, pero no determinara su trayectoria o recorrido de aprendizaje. Sera la institucion la encargada de trazar
una experienciarelacional singular, cuidadosay amorosa que oriente y contribuya al desarrollo de ese sujeto.

¢Qué hace al diagndstico de un nifio similar a otro nifio con igual diagndstico? ;En qué se parecen y en qué se
diferencian? Interrogarnos en este sentido nos aleja de la idea de que si conocemos el diagndstico conocemos a las
personasy su destino. Considerar la idea del “mapa de las posibilidades” nos propone desplazarnos de la certeza de
que el diagnoéstico brindarainformaciéon acabadaacercade los sujetos.

Avanzar en clave pedagdgica implica, desde la Educacion Temprana, pensar a los nifos y nifias desde una
perspectiva relacional, proponiendo una mirada comun. Esto supone interpelar la categoria de discapacidad y las

2 Angelino,M.A.(2014)
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practicas rehabilitadoras y capacitistas para avanzar en una conceptualizacion politica y social de la discapacidad,
no como un problema individual, sino relacional y colectivo. Que las Escuelas de Educaciéon Temprana puedan
desplazarse desde una posicion que supone necesario corregir un déficit, o “completar” una falta o una ausencia,
para ubicarse centralmente en ese espacio relacional que es el de la ensefianza, es responsabilidad de la institucion
toda.

La Educacion Temprana en las instituciones de la Modalidad constituyen espacios de enseiianza que ofrecen
inicialmente experiencias pedagoégicas, relacionadas con el juego, la literatura, la musica, el teatro, la expresion
corporal, etc a ninas y niios en distintas situaciones de discapacidad. Para muchas infancias con discapacidad, lo
que sucede en Educacion Temprana en relacion a sus aprendizajes, probablemente no suceda en otros espacios
terapéuticos o de rehabilitacion.

La experiencia vital de las nifias y los nifios se constituye y enriquece desde los primeros momentos de la vida a
través de la palabra, el arrullo, las nanas, el contacto y el sostén humano que producen el acceso ala cultura junto con
las practicas familiares que acompanan a nifias y nifios desde su nacimiento. La Educacion Temprana se integra
entonces a estas practicas desde la propuesta institucional con las mediaciones desde los primeros tiempos de
vida. Por eso decimos que el tiempo escolar educativo es diferente al que transcurre en otros espacios
institucionales por los cuales transitan las/os ninas/os con discapacidad.

Para las infancias sordas, por ejemplo, es determinante el acceso a la Lengua de Sefias Argentina (LSA), a un
entorno que le hable y otorgue sentidos a su experiencia en el mundo desde el momento mismo de su llegada a la
vida. Asi como nos referimos a los primeros intercambios en maternés?, las nifias y los nifos sordas/os comienzan
en edades tempranas a producir balbuceos manuales que requieren serincorporados y respondidos integrandose en
un sistema comunicativo dotado de sentido. Las mediaciones pedagdgicas son la manera de intervenir en estos
momentos primeros de la educacién formaly se diferencian de propuestas rehabilitadoras por el caracter relacional
de significacion de esa experiencia corporal quelasy los docentes realizan a través de las mediaciones.

3 Marfa Emilia Lépez (2021) LENGUAJE, CUERPO Y MOVIMIENTO - MARIA EMILIA LOPEZ
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https://www.youtube.com/watch?v=9Xj71XQ7sms

Enrelacion a ninas y nifos con ceguera, baja vision, sordoceguera o discapacidad mdiltiple es primordial para estas
infancias la presencia de adultas/os disponibles, que puedan despertarles interés de maneras no visuales, a través
del contacto, el tacto y los ritmos de la lectura. Hay infancias que requieren mas asistencia a las instituciones de
Educacion Temprana de la modalidad porque son justamente quienes requieren de narrativas constituyentes del
mundo.

LA ORGANIZACION INSTITUCIONAL
Acercadelos espacios en laEducacion Temprana

La Educacién Temprana se organizay transcurre en edificios propios, en escuelas 500 o en otros espacios ajenos al
sistema educativo, y en todos los casos y tal como ocurre en los niveles educativos, la ensefianza es planificada. El
proceso de ensefianza considera los disefios curriculares y documentos pedagdgicos vigentes, los tiempos
escolares y propios de las infancias, los espacios en los que las propuestas se despliegan y los criterios de
grupalidad que garantizan la ensefanza.

En este sentido, sostener las propuestas de Educacion Temprana dentro de espacios relacionados con el sistema de
salud muchas veces limita u obtura las posibilidades de concretar las lineas politicas fundamentadas desde el
Modelo Pedagégico de la Modalidad. Cuando las propuestas de Educacion Temprana se despliegan en espacios
educativos tales como: jardines del Nivel, jardines comunitarios, escuelas primarias, escuelas de educacion
especial, bibliotecas comunitarias, espacios de organizaciones barriales/populares y otros, las experiencias de
ensenanzay aprendizaje se ven enriquecidas y potenciadas por el entorno pedagdégico y comunitario.

Es importante considerar los criterios no solo de la disposicién y organizacién territorial de los espacios de
Educacion Temprana, sino también la configuracién de estos espacios simbdlicos como oportunidades de brindar
los primeros acercamientos de nifas y niflos a la cultura estética y poética. Sostenemos la importancia de
embellecer los espacios para las primeras infancias en funcion de las propuestas curriculares, teniendo en cuenta
también para este propésito el cruce de diferentes lenguajes artisticos.
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Sobre los tiempos escolares y los tiempos de las infancias en la
Educaciéon Temprana

Enrelacidn a los tiempos de la Educacion Temprana resulta primordial poder establecer criterios para la ensefianza
que garanticen mejores aprendizajes, como asi también la efectivizacion de politicas de cuidado desde las edades
mas tempranas. El hecho de que las niiias y los ninos estén mas tiempo en las Escuelas de Educacion Temprana, nos
convoca a tomar decisiones pedagdgicas y de organizacion institucional transversalizadas por la ESI. En este
sentido, los ejes de cuidar el cuerpo y reconocer la perspectiva de género nos permitiran pensar practicas de cuidado
que refieran a su vez también experiencias de ensefanza y aprendizajes, y propuestas que contemplen la
heterogeneidad de una grupalidad.

Esto implica revisar practicas escolares instituidas vinculadas con las palabras, los didlogos que entablamos con
las nifas, los nifos y sus grupos familiares, las formas del sostén del cuerpo de las/os bebés, el contacto visual o los
modos con los que anticipamos y damos lugar a sus reacciones o respuestas, las canciones o historias que
decidimos compartir tanto como los objetos ofrecidos para que a través del juego se diluyan las marcas de género.
Poder “mirar desde la lente de la ESI” implica asumir una tarea siempre colectivay comprometida con el aprendizaje.
(LaESlenlasescuelasdelaModalidad de Educacion Especial, 2022).

Teniendo en cuenta esta perspectiva transversal, planificamos escenarios de enseiianza que contemplen la
progresion de los aprendizajes y promuevan la mayor presencia cotidiana de las niias y los niios en las escuelas
tanto en horas en la jornada escolar como en frecuencia semanal, ofreciendo a los grupos familiares un tiempo
dindmico y organizado, que garantice esa presencia de las y los nifos en la escuela. Sera necesario a partir de la
prevision de las cajas curriculares analizar y resignificar situadamente las categorias de tiempo y espacio
institucionales, a los fines de que el Proyecto institucional se pueda concretar dentro de la organizacion diaria de la
escuela, incluyendo en esta organizacion planificada, no sélo alas/os bebesy nifas/os pequenas/os junto con sus
familias, sinotambién alos equipos docentes de cada institucion.
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Las grupalidades en la Educacion Temprana

Los agrupamientos en Educaciéon Temprana se organizan en funcion del marco curricular vigente. Podemos
construir proyectos transversales e institucionales de diversas caracteristicas y con la centralidad puesta en
distintos ejes, por ejemplo, proyectos de lecturas, de biblioteca, de salidas educativas, de juego u otros.
Simultaneamente respetamos los agrupamientos planteados en el Disefio Curricular del Nivel Inicial, de acuerdo a
edades:deambuladores, lactantes y nifias/os de dos a tres anos. Al respecto, Marta Souto (2007) hace referenciaalo
grupal como “aquel campo de interconexiones de entrecruzamientos de lo individual, de lo institucional, lo social,
etc. donde surgen acontecimientos y procesos compartidos”. La grupalidad entonces se presenta como una
ocasion paralaensefnanzay el aprendizaje, y como el escenario de las primeras interacciones sociales por fuera del
ambito familiar, es decir de lo publico. La grupalidad es una condiciéon del acto educativo ya que aprendemos con
otrasy con otros.

El Diseno Curricular del Nivel Inicial para Segundo Ciclo (2023) propone la grupalidad como espacio de inscripcion
del area de laformacion personal y social, también de la construccion de laidentidad personal al ofrecer un proceso
social de interacciones cotidianas y como una apuesta al reconocimiento y resignificacion de las diferencias,
transversalizados por la ESl y lainterculturalidad. El tiempo, el espacio y la organizacién de los grupos son variables
que enmarcan el desarrollo de la propuesta y requieren ser evaluadas en funcion del despliegue del proyecto y de las
ensefianzas que ofrecemos.

Las grupalidades contemplan tanto a las y los ninas, los niiios y sus grupos familiares como el trabajo en
articulacion con escuelas primarias de la modalidad, cuando esta sea necesaria ( por ejemplo con la intervencion
para la formacién de parejas pedagdgicas con un/a MELSA o docente SH o docentes de Cy DV) . Las articulaciones
mencionadas refieren ala constituciéon de un equipo de trabajo pedagdgico que interactia e interviene y no alamera
provisién de orientaciones y definicion de un esquema de visitas.

Es necesario que las intervenciones pedagadgicas convoquen al intercambio, medien la comunicacién en todas sus
formas y la interaccion entre ellas/os, de modo que se construya un entorno lingiiistico apropiado. Se debe contar
con la planificaciéon de los usos de toda lengua manteniendo las caracteristicas y modos diferentes de
estructuracion de las mismas. El tiempo destinado al uso de una u otra lengua serd medido y pensado, ya que la
intencion serd generar espacios pedagdgicos para que las mediaciones sean favorecedoras y la comunicacion
confluya.
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Las lenguas circulan a su tiempo por lo cual se debe dar lugar, espacio y prioridad a las mismas en los momentos
necesarios. Las/os docentes haran uso de ambas siempre que sea necesario, ya que la mediaciéon con un estudiante
sorda/o en LSA,como con estudiantes oyentes por medio de la oralidad, requiere tiemposy espacios para los usos

gue no suelen ser ofrecidos en simultaneo.
Esto supone un trabajo especifico e individual o en grupo pequeio dentro de un aula heterogéneay sera planificado,

situando los momentos para dichas intervenciones. De la misma manera se plantea, por ejemplo, el trabajo entre
docentes cuando hay en el grupo una nifia o un nifio con ceguera o con baja vision. La o el docente de estudiantes con
discapacidad visual sera parte del proyecto o propuesta del grupo, formando pareja pedagdgica con la o el docente
de Educacion Temprana del grupo. De esta manera, por ejemplo, sus intervenciones en un proyecto con cuentos no
incluirdn solamente la mera presencia de textos en braille 0 en macrotipos sino las mediaciones que le permitan a
esta nifia o nifo realizar una lectura integral y con sentido. Consideramos importante la participacion de una nina o
un nifio con sordoceguera en las propuestas grupales ya que requieren mucho mas que otras infancias de
experiencias culturales mediadas, que les permitan ser parte de lo que acontece entre lo compartido. Por ejemplo,
ofrecerles nanas en el regazo a las nifias o ninos les permite sentir un ritmo desde los movimientos como asitambién
las pausas que no seran visuales o auditivas y seran constitutivas en esatramarelacional de aprendizaje temprano.

Sostenemos entonces que serd necesario contextualizar estos criterios sobre los cuales cada institucion define su
proyecto, teniendo en cuenta las particularidades de cada nifia o nifo y con el objetivo de ofrecer cada vez mas
tiempoy espacios propicios de ensefanza.

Propuestas en torno a la ensenanza

La posicion que asumimos en estos tiempos es la de interpelar los sentidos y las practicas de “estimulacion” desde la
mediacién docente, sosteniendo que la ensenanza desde las primeras infancias va mas alla de una accién recortada
como podria ser la de “estimular”, ya que esta remite a practicas del campo terapéutico. Sabernos mediadoras y
mediadores de contenidos curriculares, nos convoca a posicionarnos politica y pedagdégicamente como
responsables de latransmisiony del ofrecimiento simbdlico y material de la cultura, respetando aquellade la cual las
ninas, los ninosy sufamilias son parte y a suvez ampliando la mirada del mundo.
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Mediaciones docentes como estrategia didactica

En Educaciéon Temprana, hablar de mediaciones docentes supone pensar las estrategias didacticas en torno al
juego, las lecturas y al trabajo con las familias en el proceso de ensenanza. Tres dmbitos entrelazados de
intervencion docente que proponemos concretar desde el Modelo Pedagdgico. “El mismo lenguaje que da lugar a la
vida mental y afectiva es origen del juego, las primeras palabras de la madre y del padre hacia el nifio (y de cualquier adulto
que esté acompafandolo), las primeras asociaciones entre gesto y palabra (cosquillas, caricias, balanceos) son lidicas,
poéticas, cargadas del como sipropio del juego” (Maria Emilia Lopez)*

Desde el momento que las y los bebés llegan al mundo construiran sentidos a través de un otro por medio de los
primeros intercambios, seran sostén no sélo literal sino que también simbdlico desde la palabra. Incluso antes de
nacer ese nino ya es nombrado, la palabra nos precede, nos daidentidad, lapalabra nos espera.

YO QUERIA LLAMARTE PALOMA’

Yo queria llamarte Paloma

por nada, tal vez porque si

pero claro con nombre de ave
te irias volando muy lejos de mi.

Fue que entonces pensando en mi abuela
dije si ¢ por qué no Soledad?

pero jay! con su nombre tan triste

temi fuera menos, tu felicidad

Y mientras la panza crecia

no encontraba tu nombre entre mil
Emma,solo decia mi hermana

las tias Susana y tu padre Abril.

4L6pez,M.E. (2019)
5Yo queriallamarte Paloma- Sebastian Monk- Canciones con nombre de nifio
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https://youtu.be/ZrCMAtYGOJ4?si=Mm4KHWrIZl2gtYVL

Es verdad fuiste Aimendra una tarde
y a la noche ya eras Jazmin

SEBASTIAN MONK

Reconocemos a las rutinas de cuidado como un momento importante para la comunicacion. La palabra da sentido
tanto al mundo interno como al mundo externo, pudiendo narrar las sensaciones que las y los bebés experimentan:
“iuy tenés hambre!”, “;te duele la pancita?’, y también mientras se lo mece “ajo ajo, mmm mmm mmm”, “arrorré de mi
corazon”. Cuando las/los bebés ingresan a educacion temprana cada una/o traera una experiencia distinta mas o
menos sostenidas/os, mas o menos arrulladas/os, mas o menos cantados o hablados por otros. Asi de multiples y
singulares seran las experiencias, por eso desde nuestra propuesta debemos pensar cémo favorecer la creaciéon o

enriquecimiento de un sostén desde el lenguaje.

Las y los bebés escuchan las voces de las/os adultas/os y las devuelven en forma de eco “ta ta ta”, es necesario
entonces que podamos entrar en la experiencia de ese juego. J. Bruner se pregunta: ;Como puede aprender el nifio su
lengua materna a partir de este lenguaje primitivo (balbuceos)? El nifio no solamente esta aprendiendo el lenguaje
sino también su utilizaciéon combinatoria como instrumento de pensamiento y de accion. La lengua materna,
concluye, se aprende mas rapidamente en una situacion ludica.

Mientras sucede ese ida y vuelta en el balbuceo, las nifias y los nifios leen el movimiento de los labios, las
expresiones del rostro, descifran el humor del adulto. Maria Emilia Lépez propone hablar de la protoliteratura o la
literatura de ocasion, unalliteratura oral y ritmica, una literaturaimbricada en la melodia de la voz, su tono, su ritmo, en
ese gesto con el que la nifa/o pequeio comienza a construir sentidos . Hablamos de ocasion y sobre todo de
disponibilidad para jugar con las palabras. En este sentido, en el marco de una institucion educativa este juego con
las palabras requiere ser pensado y planificado para que efectivamente ocurra, ya que no es cualquier palabra la que
sostiene, da seguridad, tranquiliza. Es la palabra que explica el mundo, lo anticipay lo llena de sentido, como también
sospecha de ese sentido cantando y jugando. Por todo esto mencionado es necesario organizar la tarea, pensar en
itinerarios, registrar ya que esto permite que cualquier mediadora que esté en la sala conozca el repertorio de textos y
canciones que lasylos bebés, nifasy nifios han transitado.

La Educaciéon Temprana reconoce entonces, como escenas inaugurales de comunicaciéon aquellas donde la
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entonacion de las palabras, el balanceo ritmico corporal, los suaves aplausos. son acciones que los adultos
implementan para dar sentido lidico al momento de la comunicacién. Luego vendran otros tipos de juegos referidos
alas dramatizaciones, a las construcciones e incluso juegos con algun tipo de reglas. Mediar el juego entonces, nos
lleva a retomar lo enunciado anteriormente en relacién a la organizacion institucional y a laimportancia de producir
escenas donde se tengan en cuenta el tiempo, el espacio y los materiales, como asi también la participacion de las
familias enla propuesta.

Es necesario considerar también cudles fueron las experiencias de juego, de lecturas y de crianza de las adultas y los
adultos que cuidan y ensenan. Desde el inicio de su vida, las nifas y los nifios participan de un proceso de
construccion de sentidos. El juego representa un derecho de las nifias y los ninos desde su nacimientoy es por esto
que, el sistema educativo bonaerense reconoce el juego como area a ensenar desde el Nivel Inicial. El juego es una
practica social y por lo tanto sucede con otras y otros, y como tal es necesaria para el bienestar subjetivo, la
resolucion de problemas, laimaginaciony el desarrollo del lenguaje.

El trabajo de la escuela con las familias es de mediacion, alli las mismas estaran incluidas en los intercambios de
nanas, lecturas, canciones, didlogos, etc. Comparten modos de conversar, de escuchar, de mirar, de alojar, de leer, de
jugar,de ofrecer de todos los modos posibles las palabras con las que ingresamos a los bienes culturales comunes.

Con las familias oyentes de nifas/os sordas/os, por ejemplo, la mediacion propicia que se produzcatempranamente
el acercamiento de la familia ala LSA, instancia tan necesaria para insistir en que sean ellas también mediadoras de
lecturasy juegos,ademas de lacomunicacion que se va construyendo al compartir unalengua en comun.

Sabemos que desde los primeros momentos de la vida, las ninas y los niios leen. Esta accion se refiere a lecturas
simbélicas de lainformacion que les llega del mundo que las/os rodea. De las y los adultos que les ofrecen miradas y
gestos, voces y sonidos, olores y gustos, contacto con los cuerpos (didlogo ténico) y objetos. Es por esto que la
palabra toma importancia, una palabra que anida, que nombra, que aloja, que cuida. Palabras que construyen un
sostén de lenguaje, un espacio poético. Durante el primer ano de vida, la lectura esta profundamente ligada a lo
poético.

La primera experiencia literaria y ludica esta anclada en las resonancias afectivas del lenguaje y reposa sobre la
funcién expresiva presente en las nanas, en los arrullos y en los juegos de balanceo. Mientras incorporan las voces
de su entorno cercano, las y los bebés van conectando con lo poético, entendiendo “lo poético no restringido a la
poesia como género, sino extendido a los lenguajes diversos, retéricas, modos de leer, decisiones de mediaciony de
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formacion estética de lectores disimiles”’, a través de la musicalidad de las palabras, los juegos corporales y los
cuentos. Esta iniciacion progresivamente se complejiza cuando se proponen situaciones que demandan nuevos
desafios. Sabemos que el espacio de lectura puede expandirse mas alla del aula. Proponemos ofrecer otros
escenarios posibles que acompafen el momento compartido entre ninas y nifos, docentes y familias.

Para aquellas infancias que presentan dificultades en el lazo con las/os otras/os o que parecen no responder a los
requerimientos del entorno, sostenemos la necesidad de un dispositivo compuesto por elementos heterogéneos. Tal
como mencionamos en La inclusion a voces (2021) son varios los elementos que confluyen: la potencia subjetivante
delainstitucion, ladisponibilidad y voluntad del ensefiante sumado a algin elemento tomado del nifio o la nifia como
interés especifico. En este punto reconocemos el desafio y esfuerzo para pensar la ensefanza distanciada de la
practica normalizante o rehabilitatoria cuando estamos frente a nifas/os que sabemos no acceden a los
aprendizajes por las vias convencionales o aquellas que muchas veces como maestras y maestros esperamos.
Sostener la apuesta pedagdgica de la que forman parte las/os estudiantes del grupo es una apuesta mas alla de

cualquier apariencia.
La experiencia literaria y lddica significa a su vez compartir momentos de arrullos, de nanas, de canciones

proponiendo el relato de su procedenciay mediando las posibilidades de jugar con ellas.

En este sentido, proponemos:

e Construirde maneracompartida escenarios literarios.
Realizar salidas educativas a bebetecas, bibliotecas popularesy otros espacios posibles.

e Publicar carteleras en el patio o en la puerta del jardin de las lecturas literarias realizadas
(agendas,recomendaciones, etc).

Compartir cuadernos “viajeros”, bolsas con libros que circulen entre las familias.
Organizar eventos: tertulias literarias bajo los arboles, lecturas en plazas y en diversos espacios publicos y

comunitarios.

6 Bajour,C (2017)
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e Produccion de objetos literarios con las familias (libros, senaladores, titeres de dedos, etc)

En el desarrollo de algunas de estas propuestas resulta interesante promover espacios culturales como invitacién a
artistas u otros mediadores. Asimismo, entrelazar las practicas de lecturas literarias con diversidad de lenguajes
como: cine, artes plasticas, entre otras.(DC, Nivel Inicial. 2022)

Acercadela ensenanzaentre escuelas

La planificacién de una agenda de trabajo conjunta y segun el nivel de responsabilidad de cada integrante de los
equipos docentes, directivos y de supervisién nos permite concretar la enseflanza compartida en las salas
maternales y también las articulaciones con el 2do ciclo del nivel inicial (en las escuelas de la Educacién Especial o
en los jardines). Estas acciones involucran a escuelas del Nivel y/o de la modalidad fortaleciendo las trayectorias
escolares de nifias y nifos para su continuidad. Una vez iniciada una trayectoria educativa en Educacion Temprana
debemos garantizar su continuidad en el Nivel Inicial.

Como dijimos anteriormente, los tiempos de ensefianza institucionales se conjugan con los tiempos propios de las
infancias que concurren a Educacién Temprana. Es fundamental entonces, planificar propuestas de ensefanza que
no reproduzcan bajo un modelo de atencion individual la idea de “contraturno” a la propuesta del Nivel inicial,
entendiendo al mismo como un “apoyo” o “momento de trabajo con la familia”, dado que estas propuestas no hacen
mas que hacer extensiva una ldgica rehabilitatoria o de “reeducacion” de la familia que se ubicaria lejos de toda
practica educativa emancipadora.

Las Escuelas de Educacion Temprana en lacomunidad

Es fundamental construir un posicionamiento pedagdgicoy politico en relacion a la Educacion Temprana, que puede
ser en algunos aspectos inaugural, y que procure representar la identidad escolar de las propuestas de ensefianza
paralas primeras infancias de la Modalidad. A su vez, compartir con las comunidades la tarea ensefiante y transmitir
sentidos entorno de laidentidad de la Educacion Temprana, posibilitara, por un lado, la construccién de redes que se
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extiendan hacia lo comunitario, siempre a partir de los proyectos de ensefianza, y por otro lado, facilitara el dialogo
con otros organismos gubernamentales, municipales y con organizaciones comunitarias, con el propésito de pensar
intervenciones conjuntas tanto para la inscripcion en las escuelas de nifas y nifios con discapacidad lo mas
tempranamente posible, como también la asistencia para la continuidad de su trayectoria. Somos en las
comunidades parte de una red que debe garantizar el ejercicio pleno de los derechos de las nifas y niiios con
discapacidad en edades tempranas.
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PALABRAS FINALES

La Educacion Especial asegura lo publico, y ensefa lo comdn, aquello que pertenece a todas y todos, y a su vez
garantiza y aloja diferentes formas de transitar la experiencia escolar. Por eso, como nos referimos al inicio, las
Escuelas de Educacion Temprana se inscriben en el Sistema Educativo Bonaerense y dan la bienvenida a nifas y
ninos que requieren tempranamente mediaciones especificas en el proceso de ensefianza. Instalar y profundizar
una perspectiva sobre la discapacidad desde un enfoque critico y de cuidado, incorporando en esa mirada las
dimensiones que abarcan lo institucional, la dimensién de la vida cotidiana y el contexto de produccion de
subjetividad de las nifias y nifios pequeiios, implica que la escuela ponga en juego toda su potencialidad pararecibir,
alojar, sostenery ensenar tempranamente.

Los sentidos y practicas acerca de la discapacidad que se despliegan en las escuelas, son un campo a serabordado
desde un trabajo institucional, con un enfoque actualizado que invite al pensamiento y la reflexion sobre las
practicas de ensefanza y cuidado. Generar conceptualizaciones colectivas que permitan aproximaciones a la
categoria de discapacidad como categoria social, politica e intersectorial, lejos de intentos de normalizacién de las
infancias con discapacidad, es responsabilidad de la Escuela de Educaciéon Temprana que se inscribe en el sistema
educativo como garante de derecho desde la primer edad de la vida.

De este modo el Documento de Trabajo que reciben orienta a las escuelas de Educacién Temprana en la organizacién
institucional, considerando lo curricular, el tiempo de la ensefhanza, la territorialidad, las grupalidades y lo
comunitario como coordenadas para dicha organizacion. Partiendo de la posicion ensefiante que la modalidad
sostiene, cada institucion consolidara un modelo pedagdégico comun en el que las/os nifias/os desplegaran el juego,
el lenguaje, sus formas de comunicacidn; construirdn nuevos aprendizajes; encontraran otros modos de trabajo con
las familias y habitaran los espacios institucionales en los cuales los procesos de ensefianza se produzcan de
manera grupal, constituyendo una comunidad educativa enmarcada en un proyecto educativo territorial y colectivo.
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