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GOBIERNODELAPROVINCIADEBUENOS AIRES

2023-Afo de la Democracia Argentina

Resolucion firma conjunta

Numero:RESOC-2023-4220-GDEBA-DGCYE

LAPLATA, BUENOSAIRES
Martes 26 de Septiembre de 2023

Referencia: EX-2023-36229118-GDEBA-SDCADDGCYE- Propuesta Cu-
rricular - Centros Educativos Complementarios

VISTOelEX-2023-36229118-GDEBA-SDCADDGCYEy

CONSIDERANDO:

Que la provincia de Buenos Aires, atraves de la Direccion General de
Cultura y Educacion, en el marco de la Ley de Educacion Provincial N°
13688, en su Capitulo XlI, articulo 43, nombra y define a la Modalidad de
Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social como: “la modalidad con un
abordaje especializado de operaciones comunitarias dentro del espacio
escolar, fortalecedoras de los vinculos que humanizan la ensefianza y el
aprendizaje; promueven y protegen el desarrollo de lo educativo como
capacidad estructurante del sujeto y de la comunidad educativa en su
conjunto respetando la identidad de ambas dimensiones desde el princi-
piode igualdad de oportunidades que articulen con la educacion comun
y que se complemente, enriqueciéndola’;

Que tal como refiere el articulo 16 de la Ley Provincial de Educacion
13688 la accion pedagodgica de los CEC tiende a desarrollar, promo-
ver, supervisar, evaluar, fortalecer e incorpor a rexperiencias educativas
transformadoras y complementarias de la educacion comun que con-
tribuyen al fortalecimiento del principio de inclusion plena de las y los
estudiantes, para garantizar el caracter integral de la educacion;



Que los CEC son instituciones educativas que desarrollan propuestas
pedagodgicas que definen qué contenidos ensefiar y como ensefarlos, y
que para ello, consideran y articulan con los Disefios Curriculares de los
Niveles obligatorios de Ensefianza y las Propuestas Curriculares de las
Modalidades de Ensefianza, con el propdésito de garantizar la continui-
dad pedagodgica;

Que en el marco de la politica de cuidado, son instituciones que desa-
rrollan y promueven el reconocimiento y el ejercicio de los derechos de
las y los estudiantes, desde una concepcion integral, responsable y po-
sibilitadora de un mayor desarrollo de la autonomia, el pensamiento, la
sacciones y las interacciones sociales;

Que es necesario actualizar la propuesta curricular vigente ante la pre-
sencia de nuevos marcos normativos, nuevos contenidos y las orienta-
ciones necesarias para la organizacion de laensefianza; en relacion a las
trayectorias educativas, las experiencias vitales de las y los estudiantes
y las caracteristicas que asumen las comunidades en las que estan pre-
sentes los CEC;

Que por lo expresado anteriormente se realizé una consulta extendidaa
todo el Sistema Educativo para actualizar la Propuesta Curricular vigen-
te, en la que se ha manifestado enforma consensuada la incorporacion
de los Ejes Curriculares de Educacion Sexual Integral, Educacion Am-
biental Integral, Memorias e Identidades, Ciudadania Digital y Educacion
y Trabajo;

Que las acciones propias de la implementacion de la Actualizacion de
la Propuesta Curricular que se gestiona por la presente Resolucion, se
enmarcaran en las previsiones y principios expresados por el articulo14
de la Ley de Educacion Provincial N° 13.688;

Que ha tomado intervencion el Consejo General de Cultura y Educacion
en los términos del articulo 103 de la Ley 13.688.

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobé el despacho de
la Comision de Asuntos Técnico Pedagdgicos en sesion de fecha 21 de
septiembre de 2023 y aconseja el dictado del correspondiente acto re-
solutivo;

Que la presente resolucion se dicta en uso de las atribuciones conferi-
das por el articulo 69, inciso e,de la Ley N° 13688, sus hormas comple-
mentarias y modificatorias;

Por ello,



FL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION RESUELVE

Dejar sin efecto la Resolucion 1447/09 y toda otra norma en cuanto se
oponga a lapresente.

ARTICULO 2°. Aprobar la Propuesta Curricular para los Centros Educati-
vos Complementarios queobracomoAnexo 1en|F-2023-39775216-GDE-
BA-SSEDGCYE consta de ciento cuarenta y seis (146) paginas y forma
parte integrante de la presente Resolucion.

ARTICULO3° Aprobar las Pautas para la Organizacion Pedagdgico Ins-
titucional que obra como Anexo 2en |F-2023-39775048-GDEBA-SSED-
GCYE, consta de diecinueve (19) paginas y forma parte integrante de la
presente Resolucion.

ARTICULO 4°. Determinar que las acciones que prevé la presente norma
no producira ningun perjuicio al personal involucrado, garantizando que
no se afectaran los derechos laborales de las y los trabajadores de la
educacion, conforme a lo establecido en el articulo 14 de la Ley 13688.

ARTICULO5°.Encomendar a la Subsecretaria de Educacion la definicion
de previsiones que garanticen el cumplimiento de la presente Resolu-
ciony de las normas complementarias y aclaratorias necesarias para la
implementacion de la presente.

ARTICULO 6°. La presente Resolucién sera refrendada por el Vicepresi-
dente 1° del Consejo General de Cultura y Educacion y la Subsecretaria
de Educacion de este organismo.

ARTICULO 7°. Registrar esta Resolucion en la Direccién de Coordinacion
Administrativa. Notificar al Consejo General de Cultura y Educacion; co-
municara las Subsecretarias de Educacion y de Planeamiento; a la Di-
reccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social, a la Direccion de
Educacion de Gestion Privada, a la Direccion de Inspeccion General y por
su intermedio a quienes corresponda. Publicar, dar al Boletin Oficial e
incorporar al Sistema de Informacion Normativa y Documental Malvinas
Argentinas (SINDMA). Cumplido,archivar.

Digitally signed by MAFFEQ Silvio Adrian Digitally signed by BRACCHI Claudia Cristina Digitally signed by SILEONI Alberto Estanislao

Date: 2023.09.2513:27:55 ART Date: 2023.09.2518:43:41 ART Date: 2023.09.2617:07:16 ART

Location: Provincia de Buenos Aires Location: Provincia de BuenosAires Location: Provincia de BuenosAires
Silvio Maffeo Claudia Cristina Bracchi Alberto Estanislao Sileoni
Vicepresidente1°® Subsecretaria Director General

Consejo General de Cultura y Educacion Subsecretaria de Educacion Direccion General de Cultura y Educacion

Direccion General de Cultura y Educacion Direccion General de Cultura y Educacion
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Politica curricular 2020-2023

PRESENTACION DE LOS DISENOS Y
LAS PROPUESTAS CURRICULARES

En el marco de la gestion se definié una ambiciosa politica cu-
rricular por considerarla necesaria para el sistema educativo
bonaerense y cuyo objetivo es la evaluacion, revision, actualiza-
cion y elaboracion de disefios y propuestas curriculares.

Los procesos de construccion curricular implicados se inicia-
ron en 2020 y el plan de trabajo contemplo distintas lineas de
accion. Cabe sefalar que parte de las mencionadas tareas
también se realizaron durante la situacion excepcional de pan-
demia combinandolas con la elaboracion del curriculum priori-
tario para cada nivel y modalidad, estableciendo los irrenuncia-
bles a ser ensefiados en el marco de la excepcionalidad que se
estaba transitando.

En paralelo se avanzo en la construccion de las definiciones de
la politica educativa bonaerense, se establecieron las priorida-
des y la hoja de ruta que establecia sus etapas. En ese marco,
las definiciones y decisiones de politica curricular y la metodo-
logia de trabajo fueron centrales para que las distintas areas
dependientes de la Subsecretaria de Educacion avanzaran de
manera sostenida.

El sistema educativo bonaerense, con sus mas de 21.000 insti-
tuciones educativas, es un sistema en constante crecimiento y
expansion, tanto en términos cuantitativos como en su mision
politico pedagdgica de garantizar el derecho social a la educa-
cion de todas las nifias y todos los nifios, adolescentes, jove-
nes, adultas, adultos y adultas y adultos mayores bonaerenses.

A partir de la decision de llevar a cabo politicas publicas que se ma-
terialicen en acciones integrales e integradas, la Direccion General
de Cultura y Educacion provincial trabaja tanto en el mejoramien-
to de las condiciones materiales y edilicias que permitan garanti-
zar trayectorias educativas en condiciones de dignidad e igualdad,
como en la evaluacion, la revision, el disefio y el desarrollo curricular
en todos los niveles y las modalidades del sistema educativo.

1"
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La construccion de las pro-
puestas y disefios curricula- Se trata de un

res parte de la decision poli- prloc.eso d|a|09|c9’_
tica y la produccion realizada pUblICO, democratico

por equipos técnicos aboca- y permanente cuya

dos a tal fin, y se nutre y desa- finalidad es la meiora
rrolla en procesos de consulta J

a las y los docentes, equipos de la ensenanza
directivos, supervisores, gremios docentes, campo académico
y la comunidad educativa ampliada. Estos aportes son impres-
cindibles tanto para el analisis y la legitimacion del proceso de
disefo de los documentos, como para su futura implementa-
cion en las aulas.

El curriculum es una conversacion compleja, estructurada por
el compromiso ético con la alteridad (Pinar, 2014). En este
marco se desarrollan los procesos de definicion curricular que
involucran las definiciones de politica educativa y cultural de
nuestro gobierno, para ponerlas en dialogo con las demandas,
las preocupaciones y los anhelos acerca de la herencia cultural
que distintos sectores de la sociedad esperan que se transmita
y que necesariamente serd resignificada en las escuelas e ins-
tituciones educativas de la provincia al implementarse.

Se trata de un proceso dialdgico, publico, democratico y per-
manente cuya finalidad es la mejora de la ensefianza y, conse-
cuentemente, de los aprendizajes.

El compromiso es trabajar para una educacion publica de cali-
dad en la provincia de Buenos Aires.

12
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Propuesta Curricular para los Centros Educativos Com-
plementarios dependientes de la Direccién Provincial de
Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social.

Esta propuesta forma parte de un proceso de actualizacion cu-
rricular para los Centros Educativos Complementarios. En el
afno 2021 la Direccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia
Social asume la responsabilidad de la revision y actualizacion
curricular, e inicia un proceso de consulta a los CEC de todo el
territorio bonaerense.

El propdsito de esta revision y actualizacion, y las acciones des-
plegadas para ello tienen como proposito dar respuesta a los
nuevos marcos normativos y a los desafios educativos que el
cambio de época propone, para garantizar una educacion inte-
gral que reconoce la ensefianza y cuidado como pilares funda-
mentales de las politicas pedagodgicas educativas.

Asimismo, de forma consensuada se incorporan los campos
de saberes y conocimientos de Educacion Sexual Integral, Edu-
cacion Ambiental Integral, Memorias e |dentidades, Ciudada-
nia Digital, Matematica, Educacion Fisica, Educacion Artistica,
Practicas del Lenguaje y Educacion y Trabajo.

Un Estado presente que garantiza derechos a todas y todos,
las y los estudiantes, las y los docentes, sus instituciones edu-
cativas bonaerenses, para equilibrar desigualdades sociales,
desde un compromiso asumido por el Equipo de la Direccion
General de Cultura y Educacion, para una sociedad mas justa,
igualitaria y democratica.

Claudia Bracchi Alberto Sileoni
Subsecretaria Director General de
de Educacion Cultura y Educacion

13
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1. Marco
General

1A1. Introduccion

En visperas de cumplirse el sexagésimo aniversario de la crea-
cion de los Centros Educativos Complementarios (CEC), y tras
quince afnos de implementacion de su Propuesta Curricular, se
considera pertinente la actualizacion de la misma a partir de la
revision de su implementacion institucional. En el contexto so-
cio historico actual es necesario hacer énfasis en la centralidad
de la ensefianza en el marco de politicas de cuidado y de garan-
tias de derechos dentro del sistema educativo de la provincia
de Buenos Aires.

La presente Propuesta Curricular se inscribe en la Ley de Educa-
cion Provincial 13.688, y se enmarca en los lineamientos de la
actual politica educativa que define para las y los estudiantes la
inclusion educativa en los procesos de ensefianza. La concep-
cion que prevalece entiende a la educacion como derecho, bien
social y publico en un marco de convivencia democratica y con
compromiso intergeneracional de transmision de la cultura.

Esta Propuesta Curricular para CEC es el resultado del trabajo
en diferentes espacios de participacion democratica y construc-
cion colectiva: rondas de consultas, jornadas institucionales,
mesas de gestion psicoeducativa, plenarias con referentes de
CEC, relevamientos del departamento de CEC, acompafiamien-
tos situados, visitas territoriales, entrevistas a referentes de
CEC y espacios de fortalecimiento de los distintos puestos de
trabajo que despliegan sus intervenciones en estas institucio-
nes. Asimismo, considera y promovio, la participacion de distin-

14
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tos actores que, de formas diferentes y distintivas, conforman
el CEC: las inspectoras y los inspectores que los supervisan, los
equipos de conduccion institucional, las y los docentes, las y
los integrantes de los Equipos de Orientacion Escolar (EOE) del
territorio provincial, que también tradujeron las demandas co-
munitarias, principalmente de familias y estudiantes que eligen
asistir al CEC.

La actualizacion de la Propuesta Curricular es producto también
del trabajo con especialistas del campo curricular, con los equi-
pos de las diferentes direcciones de nivel y modalidad del siste-
ma educativo provincial y con el equipo de la Direccion de Edu-
cacion Sexual Integral, quienes han realizado valiosos aportes.

Desde la modalidad de Psicologia Comunitaria y Pedagogia So-
cial se concibe al curriculum como Proyecto Social. “La idea de
Proyecto supone la existencia de un sujeto capaz de definir un
futuro como opcidn objetivamente posible, y no como mera pro-
yeccion arbitraria” (Zemelman, 1992, p. 16).

Esta nocion permite pensar y materializar el rumbo de la reali-
dad en el sentido de direccionalidad historica, politica y peda-
gogica, propone mirar en perspectiva para proyectar una alter-
nativa posible. Distingue dos planos de la nocién de proyecto,
el primero es de orden epistemoldgico y el segundo de orden
practico, considerandolos como dos caras de una misma mo-
neda. El primero tiene que ver con la lectura de la realidad; bajo
qué enfoques, paradigmas y complejidades la miramos y la
aprehendemos; el segundo tiene que ver con la posibilidad de
problematizar la realidad, para sistematizar, organizar y planifi-
car acciones para su posible transformacion.

En este sentido, los Centros Educativos Complementarios de la
provincia de Buenos Aires, en la construccion de lineamientos,
enfoques y dimensiones, visibiliza los procesos de luchas y re-
sistencias historicas, culturales, sociales, politicas y economi-
cas, promoviendo, una Justicia Curricular que contempla a la
pluralidad de sujetos con sus realidades diversas, tomando en
consideracion el grado en el que todo lo que se decide y hace en
las aulas es respetuoso y atiende a las necesidades y urgencias
de todos los colectivos sociales; les ayuda a verse, analizarse,
comprenderse y juzgarse como personas éticas, solidarias, co-
laborativas y corresponsables de un proyecto mas amplio de
intervencion sociopolitica destinado a construir un mundo mas
humano, justo y democratico (Jurjo Torres, 2011).

15
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1.2. Breve sintesis de la propuesta educativa del CEC
en la provincia de Buenos Aires

El CEC es una institucion educativa que depende de la modali-
dad'de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social?> dependien-
te de la Subsecretaria de Educacion de la Direccion General
de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires, donde
se materializa una propuesta pedagogica que complementa
y suplementa la trayectoria educativa de cada estudiante, en
vinculacion con los niveles educativos obligatorios y otras mo-
dalidades educativas, como asi también con las familias y co-
munidades de origen.

El CEC despliega intervenciones pedagogicas que fortalecen
las trayectorias educativas de nifias, niflos, adolescentes y jo-
venes (NNAyJ); es decir, promueven la participacion social, y
las y los impulsan a constituirse en protagonistas de sus pro-
pios cambios, a transformar )
las condiciones desfavora- | EI CEC despllega

bles a través de experiencias intervenciones

educativas acordes a los de- r e
safios de la época; en el orden pedagog|cas que

de lo social, posibilitan la re- fortalecen las )
distribucion de las herencias trayectorlas educativas
culturales con un propdsito | de ninas, Ninos,

de antidestino® adolescentes y jovenes

Estas instituciones retoman

la ensefianza y el aprendizaje sobre la base de la propuesta de
una politica de las oportunidades en donde las manifestacio-
nes culturales se entraman en practicas socioeducativas, en el
marco de los diferentes enfoques de la modalidad: de derecho,
de género, interseccional y constructivista en la ensefianza.

1. Segun el articulo 22 de la Ley de Educacion Provincial 13.688 “son Modalidades del Sistema Educa-
tivo aquellos enfoques educativos, organizativos y/o curriculares, constitutivos o complementarios de
la Educaciéon comun, de caracter permanente o temporal, que dan respuesta a requerimientos especifi-
cos de formacion articulando con cada Nivel, con el propdsito de garantizar los derechos educativos de
igualdad, inclusién, calidad y justicia social de todos los nifios, jévenes, adolescentes, adultos y adultos
mayores de la Provincia”.

2. Articulo 43 de la Ley de Educacion Provincial 13.688.

3. Comunicacion 9/2021 Conferencia Inaugural del Programa de Fortalecimiento para Inspectoras/es
de Ensefianza y Equipos de Orientacién Escolar: Dra. en Filosofia y Cs. De la Educacion - Violeta Nufiez,
DPCyPS. En: https.//abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-03/Comunicaci%C3%B3n%20N %-
C2%B0%209%20%282021%29.pdf
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2. Referencias
Normativas

El 5 de junio de 1963, por Resolucion 2.494, se inauguro la primera
Guarderia Infantil Escolar en la Escuela N° 7 de Lomas de Zamora;
luego de esta fecha se crean 17 nuevas instituciones. El 3 de no-
viembre de 1967 por Resolucion 9.604 estas instituciones se desig-
nan como Centros Educativos Complementarios, dependientes de
la Direccion de Psicologia y Asistencia Social Escolar que forma par-
te del Ministerio de Educacion y la Direccion de Escuelas, de la pro-
vincia de Buenos Aires, con el proposito de atender las necesidades
educativas y sociales de nifias y nifios en pequenos grupos, a partir
del reconocimiento de la heterogeneidad de la matricula y con ac-
ciones pedagogicas que tomaran en cuenta su etapa evolutiva, sus
intereses y las experiencias construidas en sus escuelas de origen.

La creacion y el funcionamiento de nuevos CEC, asi como la explicita-
cion de su mandato fundacional, quedaron comprendidos en la Reso-
lucion 1.250 de 1983 de la Direccion General de Cultura y Educacion.

En 2003 se aprueba la Resolucion 5.304 mediante la cual se define el
Reglamento de CEC y el perfil de estas instituciones:

Centro: Porque es un espacio educativo donde convergen los in-
tereses, las expectativas y las culturas de las familias, la escuela y
la comunidad.

Educativo: Porque desarrolla intencional y sistematicamente ac-
ciones para promover la interaccion, la construccion del pensa-
miento y la formacion integral de nifias, nifios y adolescentes.

Complementario: Porque revaloriza y potencia los aprendizajes cons-
truidos en las familias, la escuela y la comunidad. El caracter comple-
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mentario adquiere significado también como conjunto de aprendizajes
gue complementan, expanden, sistematizan y contextualizan saberes
y conocimientos formales de cada nivel educativo, apropiados segun
las particularidades de cada estudiante. Asimismo, integra los cono-
cimientos formales con aquellos provenientes de la cultura familiar y
local que encuentra sus raices en las tradiciones de las comunidades.

En 2077 se aprueba, por Resolucion 1.594, el Régimen Académico del
CEC, que se comienza a construir colectivamente en el afio 2014 con
los equipos institucionales de cada CEC y la participacion de las ins-
pectoras y los inspectores de ensefianza, en concordancia con la Ley
13.688yelReglamento de Instituciones Educativas (Decreto 2.299/11).

En dicha Resolucion se define a los Centros Educativos Comple-
mentarios como: (...) instituciones de ensefianza y cuidado que no
solo promueven la complementariedad de los aprendizajes en vincula-
cion con los niveles de escolarizacion, también y desde esta particulari-
dad propician la extension de la jornada escolar del alumnado, atento a
que concurren a contra turno a esta institucion educativa. (p. 4)

Asimismo, en este Régimen se pauta la Organizacion Institucional,
se definen los Acuerdos Institucionales de Convivencia, el Proyec-
to Institucional, la Planta Organica Funcional, de los derechos y
obligaciones de las y los estudiantes y de sus familias.

En 2018 se aprueba por Resolucion DGCyE 2.724 la estructura
de la Direccion Provincial de Psicologia Comunitaria y Pedagogia
Social incorporandose un Departamento Administrativo y un De-
partamento Técnico; una Direccion Operativa de Psicologia Co-
munitaria y Pedagogia Social; una Subdireccion de Clima Escolar
y Pedagogia para la Diversidad. Se suprime el Departamento de
CEC, por lo cual la nueva estructura no especificaba los objetivos
politicos pedagogicos para el CEC.

En 2020, la Direccion General de Cultura y Educacion toma la deci-
sion politico-pedagdgica de cambiar la anterior estructura organi-
zacional. Aprueba la Resolucion 33/20 y la Direccion de Psicologia
Comunitariay Pedagogia Social vuelve a ser Direccion Docente; se
restituye el departamento de Centros Educativos Complementa-
rios el 23 de enero del 2020.

A la vez, por medio de esta nueva Resolucion se constituyen la
Subdireccion de Orientaciones Pedagogicas y Didacticas y la Sub-
direccion de Convivencia Escolar. Ambas llevan a cabo acciones
destinadas a fortalecer las practicas docentes e institucionales del
CEC, y sostienen aquello que ha sido identitario.
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3. Lineamientos
politico pedagogicos

Conceptos estructurantes y enfoques

A lo largo de los setenta afios de historia de la direccion de
Modalidad, se construy¢ de forma colectiva lineamientos y un
posicionamiento ético, politico y pedagogico, donde la ense-
flanza y el aprendizaje son considerados derechos sociales.
Asimismo, una concepcion integral en el marco de la politica
de cuidado, la justicia social y el ejercicio de los derechos de las
y los estudiantes.

Por ello, los conceptos estructurantes y los enfoques de la Pro-
puesta Curricular del CEC, responden a los lineamientos de la
modalidad de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social, y la
transversalizan. El desarrollo articulado de estos conceptos
estructurantes (complementariedad y suplementariedad, con-
tinuidad pedagogica y articulacion interinstitucional, lo comu-
nitario y lo comun en el CEC, convivencia, ciudadania, inclusion
e interculturalidad) y de los enfoques de derecho, género, inter-
seccional y constructivista en la ensefianza direccionan, fun-
damentan y dan sentido a los proyectos educativos del equipo
docente de estas instituciones educativas.

3.1. El CEC como institucidn de ensenanza y cuidado

El cuidado es un modo de considerar las practicas pedagogicas
vinculadas a la ensefianza desde la perspectiva de derechos.

Desde un sentido amplio, las practicas de cuidado se entienden
como aquellas practicas de ensefianza que las instituciones
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educativas asumen como propias, asi como también las inter-
venciones que despliegan las y los docentes en situaciones de
emergencia, en la promocion de la autonomia, en la construc-
cion de lazos que suponen un compromiso con otras y otros,
y el respeto por el interés superior del nifio*. Todas ellas se de-
sarrollan en un ambito de proteccion de derechos en el que las
instituciones educativas son el lazo entre el Estado y la vida
cotidiana de cada unay cada uno de las y los estudiantes.

El CEC a lo largo de su historia institucional fue pensado como
lugares de cuidado entendido solo como ‘resguardo’, como
guarderia. Con el paso del tiempo y el avance de las normativas
garantes de derechos de nifias, nifos, adolescentes y jovenes, el
CEC se enfoca en la tarea de cuidar y de ensefar. Es preciso se-
Aalar que las practicas de cuidado son una tarea de ensefianza,
es decir, se ensefia a cuidarse y cuidar. El CEC es un espacio edu-
cativo donde se integran el cuidado, la ensefianza y el aprendi-
zaje, donde se interviene y acompania en diferentes situaciones
que atraviesan las y los estudiantes en su curso de vida.

Las practicas de ensefianza relacionadas con las practicas de
cuidado, estan vinculadas con concepciones acerca de la iden-
tidad personal y colectiva construida histéricamente. Cuidar y
ensefar implica el conocimiento y respeto de las normas esta-
blecidas, la asuncion de compromisos comunitarios y la cons-
truccion de acuerdos de convivencia.

Las practicas de cuidado contemplan ademas la promocion
y prevencion de la salud y el modo en el que se abordan pre-
ventivamente las diversas problematicas presentes en las ex-
periencias de vida de las y los estudiantes, como por ejemplo,
los consumos problematicos de sustancias psicoactivas, las
situaciones de violencia entre pares o en el marco de relacio-
nes sexo afectivas, entre otras. Estas problematicas son (o de-
berian ser) abordadas a partir del conocimiento de estas, con la
incorporacion de los diferentes factores que las contextualizan
y con la participacion de las y los estudiantes.

En sintesis, la ensefianza y el cuidado suponen una perspectiva
institucional y colectiva de las intervenciones, tanto en el CEC
como en la articulacion con otras instituciones y organizaciones
sociales. La singularidad de las y los estudiantes es parte de un

4. La convencién sobre los derechos del nifio de 1989 establece: INTERES SUPERIOR DEL
NINO. Todas las medidas respecto del nifio deben estar basadas en la consideracion de su
interés superior. Corresponde al Estado asegurar una adecuada proteccion y cuidado, cuando
los padres y las madres, u otras personas responsables, no tienen capacidad para hacerlo.

20



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

entramado mucho mas complejo, de trayectorias entrelazadas,
de apoyos entre varias manos, sostenes, andamiajes y acompa-
Aamientos. ‘Se despliega asi una mirada de las subjetividades en
tanto procesos colectivos y singulares, comunitarios y complejos,
no lineales, fragmentados o aislados” (Greco, 2022, p. 185).

3.2. Conceptos estructurantes

A- Complementariedad y suplementariedad en el CEC

El CEC es una institucion educativa que, como lo indica su nom-
bre, complementa las trayectorias educativas® de las y los estu-
diantes desde la perspectiva de derechos. Transitar el espacio
del CEC implica complementar las trayectorias escolares, fami-
liares y comunitarias de las y los estudiantes; esto advierte acer-
ca de la responsabilidad compartida y diferenciada, asi como de
las tareas distintivas del CEC y las instituciones educativas de
los niveles de ensefianza obligatorios y las modalidades.

Si bien cada institucion educativa se ha definido como un lu-
gar social para nifias, nifios, adolescentes y jovenes, cada una
aporta saberes y conocimientos a traves de las propuestas
pedagogicas, y contribuye a la construccion de subjetividad
de las y los estudiantes (por la trasmision de valores, normas,
habitos, saberes, conocimientos, entre otros); las trayectorias
educativas compartidas posibilitan la conformacion de un teji-
do social, por lo cual no se puede considerar a cada institucion
educativa de forma aislada, sino en red con otras instituciones
y organizaciones sociales. En este sentido, el CEC complemen-
ta y fortalece la trayectoria educativa de las y los estudiantes
extendiendo la jornada escolar.

Asimismo, el CEC brinda una propuesta pedagodgica propia 'no
se trata de labores sustitutivas de la escuela, ni de la familia,
sino suplementarias ya que (familia y escuela), han de realizar
las funciones que les sean asignadas” (Nufiez, 2003, p. 3). Por
ello, ademas de complementar la jornada escolar, en el CEC
se suplementan las trayectorias educativas. En este sentido,
no se reduce la ensefanza a resolver y/o concluir actividades
que proponen las escuelas de origen, sin0 que se asume una
identidad propia, que lo define como una institucion educado-

5. El concepto de trayectorias educativas centra su atencién en el transito que han realizado las y los
estudiantes por el sistema educativo y se refiere a las diversas formas en que atraviesan su experien-
cia escolar. Estos trayectos no implican necesariamente recorridos lineales por el sistema educativo.
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ra que suplementa la formacion a partir de proyectos pedago-
gicos propios que se desprenden de su Propuesta Curricular
especifica, sin desconocer los Disefios Curriculares de los ni-
veles (Inicial, Primaria y Secundaria) y de las modalidades de
ensefianza (Educacion Especial, Educacion Fisica, Educacion
Artistica, entre otras)

Es por esto que el CEC inscribe sus practicas de ensefianza en
articulacion con las instituciones de nivel y modalidad, com-
plementan y suplementan las experiencias educativas de cada
trayectoria educativa.

B- Continuidad pedagdgica y articulacion interinstitucional

El Reglamento General de Instituciones Educativas, en los ar-
ticulos 103 y 104, establece la necesidad de desarrollar las
previsiones institucionales que garanticen la continuidad pe-
dagogica®. El principio de continuidad pedagogica establece Ia
responsabilidad de las y los docentes del CEC de garantizar el
acto educativo. Se considera acto educativo a toda actividad
curricular, extracurricular y/o complementaria efectuada bajo
cuidado de la autoridad educativa, sin distinguir dia, hora y lu-
gar en que se produzca, en el marco de las politicas educativas
vigentes y del proyecto institucional.”

A través de su caracter complementario y suplementario, el
CEC posibilita la construccion de acuerdos que tienen como
proposito favorecer la continuidad pedagodgica de las trayecto-
rias escolares compartidas. A partir de ello, se toman decisio-
nesy se establecen acuerdos pedagodgicos, teniendo en cuenta
las tres dimensiones aulica, institucional y comunitaria.

La articulacion® intra, interinstitucional e intersectorial es una
estrategia que fortalece la continuidad pedagdgica. La articu-
lacion en sus distintos niveles de concrecion brinda a ninas,
nifios, adolescentes y jovenes mejores oportunidades educati-
vas, porque a partir de ello se fortalecen las trayectorias educa-
tivas, las practicas docentes, los modos de ensefiar y evaluar,

6. ‘(..) herramienta de intervencion institucional para asegurar los actos educativos necesarios para el
proceso de aprendizaje de los alumnos y dar cumplimiento efectivo a la jornada escolar”. DGCyE. Decre-
t0 2299/11, Reglamento General de las Instituciones Educativas.

7. DGCYE. Decreto 2299/11 Reglamento General de las Instituciones Educativas. Art 30

8. Articulacion hace referencia a la unién o enlace funcional entre las partes de un sistema o con-
junto. “Esto supone reconocer que las partes son distintas entre si'y a la vez forman parte de un todo.”
La articulacion implica entonces ‘pensar simultaneamente en la unidad y en la diversidad del Sistema
Educativo.” Méndez Segui, M. F; Cérdoba, C.: La articulacion entre nivel inicial y primario como proyecto
institucional, Kimelen grupo editor, Haedo, 2007
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la organizacion del trabajo escolar, el analisis del contexto insti-
tucional, las estrategias de intervencion; atendiendo ademas a
las instituciones de la comunidad.®

Para lograr constituir una red se requiere de la articulacion y de-
finicion de los diversos niveles de responsabilidad que asume
cada institucion que la conforma, para llevar adelante tareas dife-
rentes, en una cierta relacion de reenvio. Estas relaciones se dan
en red entre instituciones y organizaciones al servicio de la co-
munidad (servicios y programas socioeducativos, sanitarios, psi-
coterapéuticos, entre otras) que abordan demandas emergentes,
multidimensionales y requieren un trabajo colectivo y colaborati-
vo. Al decir de Violeta Nufiez (2003), la tarea del CEC en clave de
“reenvio” refiere a los intercambios que propicien una articulacion
con otras instituciones y organizaciones que favorezcan las tra-
yectorias educativas en el marco de la corresponsabilidad.

C- Lo comunitario y lo comun en el CEC

En la Propuesta Curricular para CEC, resulta indispensable que
la identidad comunitaria y sus practicas culturales sustenten 'y
guien los procesos de ensefianza, como una marca constituti-
va que promueve una perspectiva de trabajo que transversaliza
todas las propuestas de ensefianza y cuidado. Es decir que, en
el CEC, mas alla de introducir conocimientos de areas discipli-
nares, es necesaria una ensefianza situada y contextualizada
que considere los elementos propios de la cultura local, para
disefar propuestas pedagogicas para las y los estudiantes.

No se trata de considerar “lo comunitario” solamente como el
escenario posible para desarrollar una propuesta de ensefian-
za, ni de circunscribirse a las destinatarias y los destinatarios de
las producciones pedagogicas, o vincularlo Unicamente con la
participacion de la comunidad en una propuesta de ensefanza,
mas bien, se trata de traducir en las propuestas pedagogicas
del CEC un posicionamiento pedagogico y didactico anclado en
lo comunitario, que permita el fortalecimiento del lazo social.

Es por ello que la construccion de lo comun en el CEC se cons-
tituye a partir de las multiples relaciones, consensos, resisten-
cias y tensiones que se dan a lo largo del tiempo con el barrio,
las familias, las instituciones educativas, deportivas y cultura-
les, organizaciones sociales y los diversos efectores del Estado.

9. DGCyE (2021). Articulacion: un desafio permanente e indispensable. Subsecretaria de Educacién.
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Reconocer y considerar la pluralidad de conocimientos que cir-
cula y posee una comunidad constituye una ‘ecologia de sabe-
res"% y es fundamental que sean problematizados, considera-
dos e incluidos en las propuestas de ensefianza en el CEC. Por
ejemplo, cuando una familia decide mandar a sus nifias, ninos,
adolescentes y jovenes al CEC, ponen a disposicion su historia,
las formas de crianza, sus formas cotidianas de comunicarse,
las tareas, las costumbres heredadas, sus preocupaciones y
reivindicaciones laborales, las redes de sociabilidad y de reci-
procidades, sus estrategias antiguas y nuevas en el curso de
vida, entre otros.

De la misma manera cada una y cada uno de |los actores ins-
titucionales que transitan el CEC traen a su puesto de trabajo
saberes, tradiciones, representaciones del deber sery de lo que
en la luchay la reivindicacion de sus derechos han construido
alo largo de su formacion laboral. Es por ello que se considera
que en el CEC se ensena fundamentalmente a recuperar lo co-
mun, a deconstruirlo y a interpelar ese gran cumulo de saberes
colectivos que es imprescindible recuperar.

En palabras de Cornu (2012) (...) lo comun es cuestion de hospi-
talidad: de un lugar para uno mas, para otro, otro que es uno mas
y que es forzosamente otro. (...) como pensar el actuar con hospi-
talidad en relacion a quién "siempre esta por llegar”. (...) La expe-
riencia en comun tiene una dimension sensible que constituye la
metafora de una comunidad por venir, jamas cerrada. (p. 144)

La organizacion de la tarea diaria docente debe rastrear, visibili-
zar, hacer presente la experiencia social comunitaria y familiar,
para que la practica educativa no la omita, sino mas bien que
la problematice con el fin de recuperar y co-construir lo comun.
A la vez, y a partir de ello, desarrollar proyectos educativos que
posibiliten que esta recuperacion no se pierda y que surja de
ella una innovacion que siga reproduciendo lo comun.

Es un desafio pensar lo comunitario como un constructo. En
palabras de Zibechi (2010) “La comunidad no es, se hace” es
decir, se entiende como el territorio en que habitan las familias
y esas diversas familias, se constituyen en una comunidad que
poseen en comun historias, culturas, saberes, entre otros. En
este sentido, las familias de las y los estudiantes del CEC se

10.El concepto de ecologia de saberes, enunciado por Santos, supone la idea de una gran diversidad
epistemoldgica y la legitimacion de conocimientos, mas alla del conocimiento cientifico, asi como la
pluralidad de métodos para validarlos. Véase Decolonizar el saber, reinventar el poder (2010). Uruguay:
Ediciones Trilce. pag. 509)
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vinculan entre si, y comparten una experiencia social constitu-
tiva de lo comun y expresada en la comunidad del CEC.

Por esto, considerar y trabajar lo comunitario en las propuestas
pedagogicas en el CEC otorga una identidad singular. Partir de
estos entramados constituye o comun; los aprendizajes que
se proponen trascienden por el valor significativo de los vincu-
los conformados y habilitan el protagonismo de las y los estu-
diantes en la experiencia educativa propuesta.

D- Convivencia

Las politicas de convivencia como linea directriz de la politica
integral de cuidados, guian la intervencion pedagogica para ge-
nerar nuevas dinamicas con el fin de reducir o atenuar algun
dafo. La convivencia escolar tiene como objetivo: ‘contribuir al
fortalecimiento de practicas democraticas y participativas en las
escuelas que promuevan una convivencia institucional orienta-
da a la resolucion de conflictos y generen mejores condiciones
para los procesos de ensefianza y aprendizaje” (Comunicacion
1/20, DPCyPS, p. 11).

En palabras de Souto de Asch (1999), la “convivencia democra-
tica y plural” se ensefia y se aprende a partir de estrategias de
participacion colectiva que convoquen a toda la comunidad
educativa, promoviendo la ‘participacion real” opuesta a la de-
nominada “simbdlica” de diferentes actores. Ademas de la par-
ticipacion, se considera fundamental tener en cuenta la nocion
de “grupo”y “‘grupalidad” dentro del paradigma de la compleji-
dad y con enfoques transdisciplinarios y pluralistas.

Una convivencia democratica'" parte del reconocimiento y la
exigibilidad de los derechos y las obligaciones de quienes inte-
gran las comunidades escolares, respeta las diferencias y ape-
la a la participaciony a la busqueda de consensos para la toma
de decisiones tendientes a las relaciones plurales, democrati-
cas, respetuosas e inclusivas.

El CEC esta necesariamente implicado en el disefio de un en-
cuadre organizativo institucional que prioriza las politicas edu-
cativas vigentes que incluyen el cuidado como parte de la tarea
educativa y que entiende a la convivencia como una dimension
inherente a los procesos pedagdgicos.

La ampliacion de los espacios de participacion, tendientes a

11. Resolucion 1.709/09. Acuerdos Institucionales de Convivencia. DGCyE.
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la construccion colectiva de acuerdos institucionales de convi-
vencia, favorece las condiciones organizativas e institucionales
para la ensefianza y el aprendizaje. Por ello, el Régimen Acadé-
mico de CEC'? establece la necesidad de generar Acuerdos Ins-
titucionales de Convivencia para avanzar en la construccion de
vinculos democraticos y respetuosos, a través de los Consejos
de Aula y el Consejo de Convivencia, entre otros.

E- Ciudadania

El CEC como institucion del Estado que garantizan derechos,
en su funcion de ensefianza y cuidado, cumple un rol primordial
en el proceso de inclusion social y en la construccion de ciuda-
dania de sus estudiantes.

El concepto de ciudadania remite al conjunto de practicas y re-
laciones que los sujetos establecen con la sociedad, entre si'y
con el Estado. Pensar la ciudadania como concepto estructu-
rante sitUa a las y los docentes en el desafio de implementar
estrategias y practicas pedagogicas que posibiliten a nifias, ni-
Aos, adolescentes y jovenes, conocer sus derechos y deberes,
asi como las formas de exigir su cumplimiento, como sujetos
politicos para incidir e intervenir en las comunidades de las que
son parte. Ello precisa de la habilitacion de espacios institucio-
nales democraticos, solidarios y plurales de responsabilidad
compartida, donde circule la palabra y establezcan dialogos
para generar acuerdos que promuevan el fortalecimiento de los
lazos sociales.

La formacion ciudadana es un acto comunitario donde el ejer-
cicio de la ciudadania se construye a lo largo de toda la trayec-
toria educativa en el CEC, a partir de garantizar en la ensefianza
propuestas para las y los estudiantes que posibiliten la reflexion
desde lo individual y lo colectivo, que les permita visibilizar las
formas de construir consensos y aceptar disensos, la partici-
pacion y la libertad de expresion, e incluso percibir las luchas 'y
resistencias que se realizan en el marco de la vida democratica
y del respeto por la otra y el otro.

Se propone desde el CEC formar espacios de participacion
donde las propuestas estimulen a las y los estudiantes a re-
flexionar sobre su contexto cercano, sobre las luchas individua-
les y colectivas, a expresar sus miedos, suefos, esperanzas y
también sus reivindicaciones actuales y por venir.

12. Resolucion 1.594/17. DGCyE.
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Formar parte de la vida democratica como ciudadana y ciuda-
dano requiere problematizar ese sistemay pensarlo como algo
Vivo que puede ser cambiado.

F- Inclusion

La educacion inclusiva promueve sociedades inclusivas, en las
que las personas pueden convivir y celebrar la diversidad. Brin-
da un marco sistematico para las poblaciones vulnerables de
acuerdo con el principio de que ‘cada educando importa y es
importante por igual” (Unesco, 2017, p. 12).

La inclusion se presenta como una categoria filosofica, social,
politica, econdmica y especialmente pedagodgica para el reco-
nocimiento de las diversidades en las instituciones escolares,
en este caso el CEC,; las politicas publicas protegen el interés
superior de nifas, ninos, adolescentes y jovenes y el desarrollo
del sentido de solidaridad y pertenencia plural en su comuni-
dad. Por ello, lainclusion, en el campo de lo educativo, se centra
en garantizar el derecho a una educacion de calidad, a un vincu-
lo de respeto, valoracion de las singularidades, especialmente
de cuidado de las y los estudiantes.

La inclusion consiste precisamente en transformar las practi-
cas pedagogicas para responder a las diferentes a las nece-
sidades de las y los estudiantes ya que la ensefianza se basa
en el reconocimiento de la diversidad, en la convivencia y los
entornos de aprendizaje

El concepto de diversidad no tiene una definicion univoca, sino
mas bien desafia a problematizar e incluir a estudiantes y docen-
tes para construir la forma de definirla. Participar en esa definicion
supone que ningun sujeto esta “por fuera” de las diversidades,
sino que las conforma; toda la comunidad educativa es el ambito
de encuentro y reconocimiento de las multiples diversidades. De
esta manera, la inclusion educativa se constituye en un principio
rector para la construccion del Proyecto Institucional del CEC.

Se sostiene que ‘la diversidad no es vista como un problema
a superar, sin0 como un recurso enriquecedor para apoyar el
aprendizaje de todos” (Booth, Ainscow, Black Hawkins, Vaughen
y Show, 2000). En este sentido, esta Propuesta Curricular con-
cibe al CEC como institucion que reconoce las diversidades,
gue se posiciona frente a las disputas sociales desde la valo-
racion de las practicas culturales de los sujetos historicamente
postergados, de modo tal de garantiza y amplia derechos.
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G- Interculturalidad

En los diversos territorios de Latinoamérica como en Argentina,
hay un reconocimiento a la diversidad social y cultural producto de
distintas luchas y resistencias, de movimientos de grupos sociocul-
turales diversos, que promueve la reflexion para erradicar las rela-
ciones hegemonicas de poder; la discriminacion, el racismo, el adul-
tocentrismo producto de la dominacion, la conquista y exclusion de
grandes mayorias y también minorias por razones étnicas, de clase,
generacional o de género, entre tantas otras.

Actualmente la interculturalidad es legitimada por el campo juridico,
social y educativo con el proposito de formar una ciudadania reflexi-
va y consciente de las diferencias y capaz de trabajar de forma co-
lectiva, para la construccion de una democracia masjusta, igualitaria
y plural. "La interculturalidad, mas que el reflejo de una situacion exis-
tente, es un proceso, una perspectiva o un proyecto a construir, que
consiste no solamente en la convivencia e intercambio de diferentes
expresiones culturales, sino que aspira también a que se produzca en
términos de respeto y valoracion de la diversidad y de busqueda de la
igualdad, lo cual requiere comprender que la cultura hegemaonica no
es la Unica". (Ministerio de Educacion de la Nacién, 2021, p.18)

Este enfoque habilita en el CEC un proceso permanente y trans-
versal de interacciones, relaciones, comunicacion, indagacion y
aprendizajes entre grupos, personas, saberes, valores, culturas y
tradiciones diversas, para generar expresiones sociales y culturales
compartidas a través del dialogo, el reconocimiento y el respeto
mMutuo entre sujetos y grupos que transitan la institucion educativa.

En el CEC las propuestas pedagogicas deben garantizar una
educacion en términos de igualdad y equidad, que parte de los
saberes previos de las y los estudiantes e incorpora, ademas,
las experiencias de sus respectivas comunidades. Para ello es
necesario reconocer el contexto sociocultural en el que se en-
cuentra el CEC vy la realidad sociocultural de quienes las y los
conforman, ademas de fortalecer sus identidades culturales y
las de sus familias y grupos de convivencia.

La interculturalidad como perspectiva en la ensefianzay el apren-
dizaje implica dejar de ver a la diversidad solo como un objeto de
saberes y conocimiento a ser incorporado y/o presentado; mas
bien, esta perspectiva avanza sobre la propuesta de llevar a cabo
diversas practicas socioeducativas que contribuyan al respeto de
una igualdad que admita las diferencias y no las conciba como
un problema, sino como fuente de riqueza cultural e intercambio.
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3.3. La inclusion de los enfoques de derecho, género,
interseccional y constructivista en la ensenanza

Es pertinente mencionar el posicionamiento politico-pedago-
gico de la Direccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia
Social que da fundamento a esta Propuesta Curricular. A con-
tinuacion se retoman los enfoques que orientan las practicas
en los CEC.

A- Enfoque de derecho

El reconocimiento de los derechos de nifias, nifios, adolescen-
tesy jovenes, legitimado en la Declaracion de los Derechos Hu-
manos y en la Convencion sobre los Derechos del Nifio, regulan
el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender consagrado por
el articulo 14 de la Constitucion Nacional y los tratados interna-
cionales incorporados a ella™.

Pensar la educacion con enfoque de derecho, significa ‘com-
prender por lo menos dos dimensiones complementarias; por un
lado, la educacion como el ejercicio de un derecho humano, por
otro, la educacion como un vehiculo para formar en y ejercer los
derechos humanos” (Rodino Ana, 2015, p. 203). La educacion
entendida en estas dos dimensiones no solo es una practica
que incluye, sino también una practica constructora de inclu-
sién social, en todos los ambitos de la vida en comunidad (la-
boral, econémico, politico, cultural, entre otros).

Este enfoque considera a la Educacion como un Derecho Hu-
mano, que posibilita y garantiza el ejercicio y el cumplimiento
de otros derechos, que promueven practicas institucionales de-
mocratizadoras. Asimismo, Siede (2007) propone la reflexién
sobre el propio poder y la posibilidad de organizarse colecti-
vamente, reclamar o demandar por el ejercicio de un derecho,
es por ello, que abarca el trabajo desde las areas curriculares
como también las experiencias cotidianas de la vida social.

La concepcion de educacion como derecho social y el saber
como bien publico constituyen el eje fundamental del accionar
del CEC. Esto supone tener la responsabilidad, el compromiso
y la obligacion de que los derechos sean reconocidos, respeta-
dos, gjercidos y restituidos de ser necesario.

13. Conforme con las atribuciones conferidas al Honorable Congreso de la Nacion en el articulo 75,
incisos 17,18y 19, y de acuerdo con los principios que alli se establecen.
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B- Enfoque de género

Este enfoque representa un posicionamiento critico que posibi-
lita problematizar las realidades institucionales (familia, traba-
jo, escuela) que sostienen un sistema asimétrico entre mujeres,
varones e identidades no enmarcadas en la cis/heteronorma-
tividad y la desvalorizacion de modelos que se diferencian del
mandato dominante heterosexual. Ademas, compromete a
desnaturalizar las practicas socialmente establecidas y a visi-
bilizar las desigualdades de género para avanzar en la igualdad
de trato y oportunidades™.

El enfoque de género promueve, por un lado, el reconocimiento
de que las mujeres y otras identidades, que histéricamente han
visto afectadas las oportunidades en el acceso a la educacion,
la justicia y la salud; y por otro, la visibilizacion de que aun hoy
con mejores condiciones segun, la region o el contexto en Ia
que habiten, sus posibilidades de desarrollo siguen siendo des-
parejas e inequitativas. En este sentido, este enfoque cuestiona
los estereotipos de género y abre la posibilidad de elaborar nue-
vos contenidos de socializacion y relacion entre las personas.

Se busca reflexionar sobre el sistema patriarcal como matriz
hegemonica en torno a las relaciones de poder y denuncia las
desigualdades e injusticias vinculadas a las diferencias sexua-
les y de identidad en los distintos ambitos de relaciones inter-
personales. Asimismo, permite analizar como operan, en cada
contexto en particular, los prejuicios, los estereotipos y las re-
presentaciones sociales en la construccion de las identidades.
Plantea la necesidad de interpelar las desigualdades de género
-propias de las construcciones culturales- y se propone avan-
zar en el desarrollo e implementacion de las politicas de igual-
dad de derechos.

C- Enfoque interseccional

Este enfoque busca visibilizar las diferentes dimensiones de la
experiencia social, reflexionar sobre las desigualdades socia-
les y el proceso de produccion y reproduccion de los multiples
acontecimientos que atraviesan los sujetos, condicionados por
las intersecciones de las clasificaciones sociales de género,
etnia, clase, generacion, entre otros. Estas dimensiones son
socialmente construidas no solo a nivel de las identidades in-

14. Comunicacion 6/15, Guia para el abordaje de la diversidad sexual e identidad de género en las
instituciones educativas de la provincia de Buenos Aires.
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dividuales sino también a nivel de la organizacion del sistema
social, en este caso también en las dimensiones aulica, institu-
cional y comunitaria.

En los contextos comunitarios, en las instituciones educativas
y en las comunidades aulicas se producen “entrecruzamientos”
de dimensiones de la experiencia social que deben ser conside-
rados a la hora de pensar las practicas de ensefianza y apren-
dizaje. La interseccionalidad supone, como punto de partida,
situarse desde un enfoque que busca visibilizar lo omitido.

La interseccionalidad intenta recuperar la experiencia de los
grupos subordinados y las relaciones de poder que enfrentan
los sujetos en los diferentes escenarios; su lucha y resistencia
posibilita transformar las relaciones de poder e interpela el des-
enmascaramiento de las formas de opresion, los falsos univer-
salismos y las multiples clasificaciones.

Posicionarse desde este enfoque, dara la posibilidad de plani-
flcar propuestas pedagogicas que consideren modos plurales
y democraticos para generar escenarios escolares mas igua-
litarios. Es por ello que resulta necesario revisar las practicas
institucionales que ponen en interjuego el conocimiento de los
repertorios culturales, los vinculos entre docentes y estudian-
tes, entre docentes y familias, con las instituciones sociales y
comunitarias.

D- Enfoque constructivista en la ensenanza

El constructivismo, en esencia, plantea que el conocimiento no
es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente,
sino de un proceso dinamico e interactivo a traves del cual la
informacion externa es interpretada y reinterpretada por el su-
jeto. Los aportes de las teorias constructivistas a los procesos
de ensefianza y aprendizaje se pueden denominar como enfo-
ques constructivistas en educacion.

Vygotsky (1995) propone el constructivismo sociocultural,
donde la construccion de los conocimientos supone una inter-
nalizacion orientada por ‘las otras y los otros sociales” en un
entorno estructurado. De esta manera el constructivismo so-
ciocultural describe a una persona que construye significados
actuando en un entorno organizado e interactuando con otras
personas de forma intencional.

Desde las posturas constructivistas, ‘el conocimiento dificil-
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mente puede ser transmitido unidireccionalmente, sino que es
re y co-construido entre alumnos y ensefiantes” (Larochelle y
Berdnarz, 1998, p. 71). Por ello, la o el docente pasa a consti-
tuirse como mediadora o mediador del saber y el conocimiento
que construyen las y los estudiantes con mayor o0 menor in-
dice de intervencion. De esta manera, la o el docente cuando
acompafa el proceso de aprendizaje, posibilita que las y los
estudiantes se aproximen al sentido de interpretar los saberes
curriculares prescriptos, segun los significados socialmente
valorados que se tienen de ellos y que participen de un proceso
de construccion, reconstruccion y apropiacion de los saberes 'y
conocimientos, “al mismo tiempo logran desarrollar instrumen-
tales cognitivos, habilidades complejas y actitudes constructi-
vas” (Coll, 2001, p. 71).

Para el constructivismo la | Desde las posturas
influencia educativa debe constructivistas’ “of

entenderse en términos Qe conocimiento... es
ayuda encaminada a mejo-

rar los procesos vinculados | M€Y co-construido
a la actividad constructiva | entre alumnos y
de lay el estudiante, y tiene | ensefiantes”

por finalidad generar la ne-
cesaria aproximacion entre los significados que construye y los
significados que representan los contenidos curriculares.

Desde la concepcion constructivista de los procesos de en-
seflanza y aprendizaje que ocurren en el aula, se apuntan tres
fuentes principales de influencia educativa:

a) Lasy los docentes, cuya influencia educativa se ejerce a través
de los procesos de interaccion-interactividad que se encuen-
tran vehiculizados por la cantidad y el ritmo de la ensefianza,
por la manera de presentar la informacion y de elaborar siste-
mas de significados compartidos, por la manera de indagar y
valorar las respuestas de las y los estudiantes y por el proceso
seguido a la hora de llevar a cabo el traspaso progresivo del
control y de la responsabilidad de los aprendizajes.

b) Las y los estudiantes, cuya influencia educativa es también
un proceso de interaccion—interactividad que viene determi-
nado por las soluciones aportadas a los conflictos cogniti-
VOS Y a las controversias conceptuales, por las regulaciones
reciprocas efectuadas a través del lenguaje y por el apoyo
mutuo que se produce en el proceso de atribucion de sentido
al aprendizaje.
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c) Las instituciones educativas, cuya influencia puede ser direc-
ta e indirecta. La indirecta se ejerce a través de |los proyectos
institucionales (educativo y curricular) y la influencia directa
mediante el favorecimiento de la participacion de las y los
estudiantes en situaciones de aprendizaje complementarias
a las del aula.

Por ello, desde este enfoque constructivista en la educacion, se
considera que los saberes y conocimientos se construyen des-
de la participacion colectiva y planificada teniendo en cuenta la
singularidad del sujeto que aprende, el sujeto que ensefay los
saberes del medio sociocultural.
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4. Propositos
Generales

Los Centros Educativos Complementarios son instituciones de
ensefianza y cuidado que extienden la jornada escolar de nifas,
nifios, jovenes y adolescentes y acomparian en sus trayectorias
educativas. La modalidad de Psicologia Comunitaria y Pedago-
gia Social, en relacion con la Ley de Educacion de la provincia de
Buenos Aires, propone como propositos generales en los CEC:

+ Promover y garantizar el derecho a una educacion de calidad
desde una perspectiva de cuidado integral para nifias, ninos,
adolescentes y jovenes (NNAyJ).

+ Garantizar saberes y conocimientos situados, criticos y re-
flexivos para las y los estudiantes que favorezcan a la cons-
truccion de la realidad que habitan y comparten con otras y
otros.

+ Promover procesos de aprendizajes compartidos, colaborati-
VOS Yy comunitarios, que permitan compartir y construir expe-
riencias a partir de valorar y considerar la diversidad familiar,
social y cultural.

+ Asegurar aprendizajes socialmente valorados que favorez-
can la construccion de identidad, memoria y ciudadania des-
de una perspectiva latinoamericana, nacional, provincial y co-
munitaria.

+ Generar procesos de evaluacion como eje estructural de los
procesos de ensefianza para valorar los aprendizajes de lasy
los estudiantes, ademas de posibilitar el analisis de las prac-
ticas pedagdgicas de las y los docentes.
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+ Construir y/o reconstruir Los CEC extienden

saberes y conocimientos a .
partir de la articulacién con la Jornada escolar de

familias, instituciones y or- niﬁas, niﬁos, jévenes
ganismos de la comunidad. Y adolescentes y

» Reconocer y construir la acompaﬁan en sus

practica del docente de CEC trayectorias educativas
COMO una practica propia e

identitaria de esta institucion educativa.

« Promover el trabajo interdisciplinario valorando la dinamica

flexible y no graduada que posibilitan los CEC.

+ Ensefiar y desarrollar experiencias pedagoégicas desde los

diferentes campos de saberes y conocimiento que propone
esta propuesta curricular, que considere el contexto y los in-
tereses de las y los estudiantes.

+ Impulsar propuestas pedagogicas que incluyan y atiendan a

la diversidad, singularidad y heterogeneidad de estudiantes
que asisten al CEC.

- Fortalecer las trayectorias educativas de las y los estudiantes

desde una articulacion intrainstitucional, interinstitucional e
intersectorial.
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5. Estructura
Curricular

La estructura de esta Propuesta Curricular considera como
marco, que contiene a los ejes curriculares, las dimensiones
aulica, institucional y comunitaria; y también los enfoques'
de Derecho, de Género, Interseccional y Constructivista en la
Ensenanza.

Los campos de saberes y conocimientos son ejes curricula-
res especificos, con contenidos propios. Desde la modalidad
de PCyPS se incluyen los conocimientos legitimados por la
comunidad cientifica y los saberes sociales, culturales y ex-
perienciales. A partir de ello, hacen posible la produccion de
nuevos marcos conceptuales que favorecen a las y los estu-
diantes en la apropiacion de un recorte de la realidad.

En esta estructura se presentan nueve campos de saberes
y conocimientos: Educacion Sexual Integral (ESI), Educacion
Ambiental Integral (EAI), Memorias e identidades, Ciudadania
Digital, Educacion y Trabajo, Matematica, Educacion Fisica,
Practicas del Lenguaje y Educacion Artistica.

El nucleo problematizador aporta interpelaciones criticas de
los campos de saberes y conocimientos que se ensefian. Es
un planteo que pone en cuestion lo ya sabido y que poten-
cia el deseo de saber, aprender, reconstruir y problematizar
la realidad. No presentan al saber o conocimiento como algo
acabado de lo cual apropiarse pasivamente, sino como apro-
ximaciones dinamicas sobre las que aun podemos continuar
generando preguntas y posibles respuestas. Invitan a descu-

15. ver en pagina 20
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brir, re descubrir, explorar, indagar, investigar, leer el mundo
con “nuevos 0jos”.

Cada campo de saberes y conocimientos cuenta con un nu-
cleo problematizador para que la o el docente proponga inte-
rrogantes, hipotesis, afirmaciones, problematicas, entre otros,
como punto de partida del proceso de ensefianza.

Los propositos refieren a la intencion pedagogica que sostie-
ne la o el docente a través de su propuesta. “Los propdsitos
tratan de mostrar, desde la dptica de la ensefianza, qué direc-
cion intenta darsele al proceso aulico o, en otros términos,
qué ofrece el equipo docente (...)” (Steiman, 2008, p. 42).

Los propositos docentes otorgan direccionalidad del proceso
de ensefianza, a partir de ellos se seleccionan los campos de
saberes y conocimientos, nucleos problematizadores y con-
tenidos. Asimismo, a partir de los propositos la o el docente
planifica su tarea.

Los contenidos son la traduccion parcial de cada campo de
saberes y conocimientos. La o el docente a partir de los pro-
positos selecciona sus contenidos a ensefar. Son ‘especifi-
caciones temadticas que incluyen ademas, alguna referencia
de tipo conceptual que permite identificar una particular (y no
genérica) manera de abordarlo” (Steiman, 2018, pp. 128-129).

De esta manera, se pueden considerar contenidos de diver-
sos campos de saberes y conocimiento para la planificacion
pedagogica. Es por ello que, en esta Propuesta Curricular, los
campos de saberes y conocimientos no aparecen estructu-
rados por niveles educativos, sino que las y los docentes pla-
nifican su propuesta didactica teniendo en cuenta la comple-
mentariedad y suplementariedad que propone el CEC.

La transversalidad se concibe como el conjunto de caracteris-
ticas que distinguen a un modelo curricular cuyos propositos
y contenidos de aprendizaje van mas alla de los espacios dis-
ciplinares y tematicos tradicionales. A partir de la transversali-
dad se desarrollan nuevos espacios que en ocasiones cruzan
el curriculum en diferentes direcciones, en otras sirven de ejes
alrededor del que giran los demas aprendizajes; o de manera
imperceptible y mas alla de limites disciplinares impregnan
el plan de estudio de valores y actitudes que constituyen la
esencia de la formacion personal, tanto en lo individual como
en lo social (Moreno, 2004).
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En esta Propuesta Curricular .,
hay dos campos de saberes | -0 objetivos de

y conocimientos de carac- aprendizaje definen
ter transversal, Educacién | ...el punto de Ilegada
Sexual Integral y Educacion | anterminos de lo que

Ambiental Integral. Ambos se .
hacen presentes en las pro- Iasy los estudiantes

puestas pedagdgicas junto sabran o podran hacer

a otros campos de saberes'y
conocimientos, a partir del proposito de la o el docente.

Los objetivos de aprendizaje definen las intenciones y el punto
de llegada en términos de lo que las y los estudiantes sabran
o podran hacer, “la formulacion de objetivos es una manera de
definir una finalidad, un logro posible” (Feldman, 2010, p. 44).

Son formas de apropiacion que las y los estudiantes deben
expresar a partir del propdsito docente y los contenidos traba-
jados, esto posibilita analizar si la o el estudiante ha resignifi-
cado ese saber y conocimiento, ademas de ser un indicador
de analisis de las propias practicas docentes, en relacion con
las propuestas pedagdgicas presentadas.

Cada uno de estos componentes de esta estructura curricular,
no son delimitados por niveles de escolaridad o por franjas
etarias, porque la propuesta de ensefianza y cuidado en los
CEC complementa y suplementa la trayectoria escolar de las
y los estudiantes que asisten a sus instituciones de origen, de
niveles y/o modalidades de ensefianza.
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DIMENSIONES AULICA INSTITUCIONAL COMUNITARIA

ESI

Nucleo
problematizador

Propdsito
general

Fundamentacion

Orientaciones de
la ensefanza

Contenidos

Objetivos de
aprendizaje

CAMPOS DE SABERES Y CONOCIMIENTOS

Memorias e Identidades
Nucleo problematizador
Propdsito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Ciudadania Digital
Nucleo problematizador
Proposito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Matematica
Nucleo problematizador
Propdsito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Educacién y Trabajo
Nucleo problematizador
Proposito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefanza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Educacion Fisica
NUcleo problematizador
Propdsito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Practicas del Lenguaje
Nucleo problematizador
Propdsito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

Educacion Artistica
Nucleo problematizador
Propdsito general
Fundamentacion
Orientaciones de la ensefianza
Contenidos
Objetivos de aprendizaje

EAI

Nucleo
problematizador

Propdsito
general

Fundamentacién

Orientaciones de
la ensefianza

Contenidos

Objetivos de
aprendizaje
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5.1. Campos de saberes y conocimientos
A- EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI)

Nucleo problematizador

. Como reflexionar sobre las practicas de ensefianza desde el
enfoque de la Educacion Sexual Integral para fortalecer las po-
liticas de cuidado de nifias, nifios, adolescentes y jovenes?

Propdsito general

Promover la transversalizacion y la implementacion de la ESI
como parte de las estrategias pedagogicas en las practicas co-
tidianas.

Fundamentacion

La Educacion Sexual Integral (ESI) en nuestro pais se reconoce
como un derecho a partir de la sancion de la ley 26.150 en el
afo 2006. Alli se establece que: “(..) todos los educandos tie-
nen derecho a recibir educacion sexual integral en los estable-
cimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de
las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires y municipal” (articulo 1).

La provincia de Buenos Aires, por su parte, a finales de 2015
sanciono la Ley de ESI (14.744) que, en linea con la normativa
nacional, reconoce el derecho a la autonomia, a la integridad,
a la privacidad, a la prevencion ante la violencia, el abuso y la
trata de personas, entre otros.

Desde una perspectiva de derechos se proponen puertas de
entrada de la ESI al ambito educativo, promoviendo el respeto a
la diversidad y la no discriminacion, siempre desde la atencion
y el cumplimiento de derechos. En relacion con la integralidad
incorpora dimensiones que promueven la articulacion de as-
pectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.

Para la Direccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social,
la ESI es una de las lineas prioritarias de trabajo en el marco de
las politicas de ensefianza y cuidado. Dicho posicionamiento
implica pensar al cuidado como una dimension de la ciudada-
nia, es decir, como un conjunto de derechos y obligaciones ava-
lados por el Estado y las ciudadanas y los ciudadanos, que se
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maniflesta como un comportamiento ético y amoroso consti-
tutivo de las relaciones humanas.

La ESI como politica y practica educativa se desarrolla en las
tres dimensiones: institucional, aulica y comunitaria. La pers-
pectiva pedagodgica contribuye a revisar la organizacion de
la vida institucional con el propdésito de favorecer vinculos de
cuidado y confianza, que reconozcan la diversidad en todas
Sus expresiones y que promuevan la igualdad de derechos de
NNAyJ. A la vez se constituye en la oportunidad para abordar
contenidos propios del area en la propuesta aulica. Y también
proponer la ESI para promover, fortalecer y aflanzar los vincu-
los con la comunidad.

En este sentido, es fundamental desnaturalizar los supuestos
ideoldgicos presentes en la socializacion de NNAyJ que pro-
mueven practicas que, a menudo, refuerzan estereotipos de
género, culturales y sociales que condicionan la constitucion
de la subjetividad, en el marco de relaciones desiguales. Es por
eso que el enfoque de la ESI se constituye en una valiosa herra-
mienta que permite revisar las practicas docentes, como por
ejemplo el uso universal del masculino, la concepcioén biologi-
cista de la sexualidad, las propuestas de juegos con roles este-
reotipados, entre otras.

Por lo anterior, se piensa al CEC como una institucion educati-
va estratégica, por sus caracteristicas organizacionales y sus
propdsitos formativos, para la deconstruccion de practicas es-
tigmatizantes, discriminatorias o generadoras de desigualda-
des basadas en estereotipos de géneros, culturales y sociales,
en mandatos heterosexistas y expectativas que responden a
representaciones construidas en el marco de un proceso so-
cio historico que caracteriza a una sociedad con desigualda-
des sociales, politicas y culturales; en las que constitutivamen-
te se han producido y reproducido ideales homogeneizantes
que solo han generado desigualdades y violencias. Sin duda,
se constituye en un espacio educativo que posibilita visibilizar
las nociones convencionales acerca de las diferencias sexua-
les basadas en premisas biologicistas, binarias y jerarquicas,
donde las mujeres y las disidencias sexuales ocupan un lugar
devaluado, discriminado, subordinado u omitido, con el fin de
transformar una experiencia social injusta.

En esta Propuesta Curricular, la Educacion Sexual Integral asu-
me dos modalidades que conviven y se fortalecen mutuamente:
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+ Como un espacio especifico y sistematico, con contenidos
propios para las diversas grupalidades.

« Como un campo de saberes y conocimientos de caracter
transversal donde se abordan los cinco ejes en que se sus-
tenta la ESI (cuidar el cuerpo vy la salud, valorar la afectividad,
garantizar la equidad de género, respetar la diversidad y ejer-
cer los derechos).

La integralidad de la ESI implica planificar la ensefianza de
modo tal que las y los estudiantes se sientan convocadas y
convocados, participes y protagonistas para abordar las distin-
tas maneras en que se manifiesta la sexualidad. En este sen-
tido, la ensefianza sistematica y transversal de la ESI contri-
buye, por un lado, al analisis y la revision de lo que ocurre en
la cotidianeidad de las instituciones y a la organizacion de la
dinamica institucional en clave de derechos y género. Por otro
lado, promueve el aprendizaje, la informacion, el saber/cono-
cimiento y las habilidades necesarias para la autonomia en la
toma de decisiones responsables respecto de la sexualidad, el
cuidado del propio cuerpo y del cuerpo de las y los demas y de
las modalidades que asumen las relaciones interpersonales.

Elenfoque integral de la ESI, tanto en el abordaje de los conteni-
dos propios, como desde una practica transversal que promue-
va la articulacion con los diferentes campos de saberes y co-
nocimiento, posibilitard una mirada reflexiva y critica frente al
orden institucional instituido, para dar lugar a experiencias edu-
cativas que pongan en valor la diversidad y, a la vez, favorezcan
la equidad y la inclusion. Ademas la ESI es la oportunidad para
consolidar y fortalecer la dimension comunitaria, constitutiva
de la identidad institucional de los CEC, a través de propuestas
que puedan trascender las aulas y se socialicen con toda la co-
munidad educativa tal como lo explicita la puerta de entrada a
la comunidad educativa.

Orientaciones de ensenanza

+ Desarrollar proyectos y practicas educativas que tiendan a
promover actitudes responsables ante la sexualidad'®, que
procuren la igualdad de trato y oportunidades para mujeres,
varones y disidencias sexuales.

16. El concepto de sexualidad que se propone —en consonancia con la Ley de Educacién Sexual Inte-
gral— excede ampliamente la nocién de “genitalidad” o de ‘relacion sexual”. Se considera a la sexualidad
como una de las dimensiones constitutivas de la persona, relevante para su despliegue y bienestar du-
rante toda la vida, que abarca tanto aspectos bioldgicos como psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.
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- Contemplar intervenciones que favorezcan la desnaturaliza-
cion de supuestos ideologicos que atraviesan la ensefianza,
que a menudo refuerzan estereotipos de género, culturales y
sociales.

+ Revisar permanentemente la practica cotidiana, el uso uni-
versal del masculino en las practicas sociales del lenguaje, la
concepcion biologicista de la sexualidad y las propuestas de
juegos con roles estereotipados.

+ Habilitar espacios de reflexion de las practicas, las creencias,
los contenidos y las formas de lenguaje que refuercen este-
reotipos sexistas, sociales y culturales.

- Favorecer el dialogo a través interrogantes que problemati-
cen una tematica, situacion, experiencia, entre otros.

+ Generar espacios de circulacion de la palabra 'y expresion de
las y los estudiantes en diversos momentos.

+ Considerar en la ensefianza la perspectiva de igualdad de gé-
neros que favorezca la erradicacion de la violencia y discrimi-
nacion.

+ Favorecer espacios de construccion colectiva, donde se re-
flejen las voces de la comunidad educativa.

Contenidos” para grupo inicial, grupo primario y grupo
superior

+ Elrespeto de las opiniones propias y de las otras y los otros
sin distinciones de género, cultura, creencias, origen social,
entre otros.

+ El respeto, ayuda y solidaridad con otras y otros.

+ La comunicacion de las propias acciones y la toma de deci-
siones en forma cada vez mas autonoma.

+ La comunicacion y el respeto ante las emociones propias y
las de las otras y los otros.

+ El reconocimiento e identificacion de diversas formas de pre-
juicios y actitudes discriminatorias hacia personas o grupos.

+ El respeto y la valoracion del error, la equivocacion, propia y
de las otras y los otros, como oportunidad de aprendizaje.

17. Este apartado recupera los NAPS de ESI de la Resolucion 340/18 del Consejo Federal de Educacion.
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La valoracion de las normas que organizan la escuela, familia
y vida en sociedad.

El reconocimiento y el cumplimiento de los Derechos Huma-
nos y los derechos de nifias, nifos, adolescentes y jovenes,
de su cumplimiento.

El dialogo como instrumento privilegiado para solucionar
problemas de convivencia y de conflicto de intereses en la
relacion con las otras y los otros.

Los vinculos socio afectivos con las compaferas y los com-
paferos, las familias, las amistades y las relaciones afectivas.

Los estereotipos de género en diversos ambitos (juegos, ofi-
cios, deportes).

Los vinculos familiares y con la comunidad.

La diversidad de familias y el reconocimiento del propio gru-
po de cuidado.

El concepto de intimidad y cuidado de la intimidad propia y de
las otras y los otros.

Decir “NO” frente a interacciones inadecuadas con otras per-
sonas.

La importancia de expresar situaciones que generan incomo-
didad, malestar o confusion como practicas de cuidado de si
mismo y de las otras y los otros.

Las partes externas del cuerpo humano. Nombrar las partes
del cuerpo por su nombre.

Los procesos de gestacion y nacimiento.

La conflanza, la libertad y la seguridad para expresar ideas,
opiniones y pedir ayuda.

La adquisicion de pautas de cuidado y autoproteccion en el
CEC, en la familia y en la comunidad.

Cuerpos gestantes: los aspectos biologicos, sociales afecti-
VoS Y psicoldgicos.

Los métodos anticonceptivos. La prevencion de las infeccio-
nes de transmision sexual para las diversas orientaciones
sexuales.

La vulneracion de derechos: el abuso sexual, la violencia por
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razones de género y la trata de personas, entre otros.

La prevencion del ‘grooming”y la difusion de imagenes sin
consentimiento.

Nuevas formas de concebir los géneros y la sexualidad en el
marco de los procesos de socializacion.

El cuerpo humano como una totalidad, con necesidades de
afecto, cuidado y valoracion.

Los procesos de crecimiento, desarrollo y maduracion. La
menstruacion.

Los caracteres sexuales. Los cambios que se ven y se sien-
ten en la pubertad.

La igualdad para mujeres, varones y disidencias sexuales en
los juegos y en las actividades motrices e intelectuales.

La diversidad en las personas: apariencia fisica, orientacion
sexual e identidad de género.

El analisis de los estereotipos corporales de belleza.

La prevencion de las infecciones de transmision sexual. Los
marcos legales para el acceso a los servicios de salud sexual
y reproductiva.

El andlisis critico de la femineidad y la masculinidad tradicio-
nal en distintos contextos. Nuevas formas de concebir los
géneros, sexualidad y socializacion.

Construcciones de identidad y de proyectos para la vida. De-
recho al reconocimiento de la identidad de género autoperci-
bida.

Reproduccion, embarazo, parto, maternidad y paternidad
desde un abordaje integral.

El embarazo no intencional: los métodos anticonceptivos.

Prevencion de violencia: relaciones de poder, contextos de Ia
violencia, violencia por razones de género, violencia en las re-
laciones sexo-afectivas.

Los derechos de nifias, nifos, adolescentes y jovenes. Ley
27.610 de acceso a la Interrupcion Voluntaria del Embarazo
(IVE), entre otras.
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Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

Valorar y respetar las opiniones propias y de las otras y los
otros sin distinciones de género, cultura, creencias, origen so-
cial, entre otros.

Ayudar, respetar y acompanfar a otras y otros en diversas si-
tuaciones y contextos.

Comunicar y expresar la toma de decisiones de forma cada
vez mas auténoma.

Identificar e intervenir en situaciones donde se pongan en
evidencia prejuicios y/o actitudes discriminatorias.

Reflexionar sobre estereotipos de género, en juegos, jugue-
tes, vestimenta, colores, puestos de trabajo, entre otros.

Respetar el propio cuerpo y el cuerpo de la otra y del otro.
Comprender el concepto de intimidad propia, de la otra 'y del otro.

Expresar lo que no nos gusta y/o molesta como una accion
de respeto hacia una misma o uno mismo y/u otros.

Pedir ayuda ante situaciones que generen incomodidad.
Expresar e identificar las partes del cuerpo por su nombre.

Conocer el proceso de crecimiento de un embridn en gesta-
cion hasta el nacimiento.

Conocer las diferentes formas de concepcion, gestacion y
nacimientos.

Identificar los vinculos sanos, de respeto, de aceptacion, para
favorecer la convivencia institucional, familiar y comunitaria.

Construir y respetar acuerdos de convivencia, y socializarlas
en el CEC, la familia y la comunidad.

Socializar los acuerdos de convivencia a través de platafor-
mas virtuales, redes sociales, carteleras, folletos, entre otros.

Participar y compartir acuerdos en diversos agrupamientos
flexibles para favorecer la convivencia entre las y los estu-
diantes del CEC.

Propiciar el reconocimiento y respeto a los actores sociales
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del CEC y de la comunidad.

Reconocer los aspectos biologicos, sociales, afectivos y psi-
cologicos que se producen en un cuerpo gestante.

Conocer los diversos metodos anticonceptivos.

Reflexionar sobre la prevencion de enfermedades e infeccio-
nes de transmision sexual.

Promover y socializar informacion por diversos medios, so-
portes y/o plataformas sobre tematicas de ESI (prevencion
de enfermedades e infecciones de transmision sexual, entre
otros).

Conocer las diferentes expresiones de violencia de género y
abuso sexual.

Entender las caracteristicas de las acciones asociadas al de-
lito de trata de personas.

Informar sobre la utilizacion de la imagen en el espacio ciber-
nético.

Respetar la autopercepcion y eleccion sexual y de género, en
los ambitos sociales.

Cuidar y conocer las expresiones emocionales (de enojo, de
cansancio, entre otros), propias y de otras y otros.

Conocer y reflexionar sobre los estereotipos corporales de
belleza que promueve la sociedad.

Analizar criticamente la feminidad y la masculinidad a través
del tiempo y en distintas culturas.

Conocer la importancia de pensar y construir un proyecto de
vida.

Concientizar sobre las maternidades y paternidades desde
un abordaje integral de cuidado de las nifias, los nifios, las y
los adolescentes y jovenes.

Identificar los diferentes tipos de violencias en diversos espa-
cios, vinculos sociales y afectivos.

Referenciarse en las leyes nacionales y provinciales para el
ejercicio pleno de los derechos (Ley de ESI 26.150, Ley IVE
27.610, Ley de Identidad de Género 27. 743, entre otras).
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B- EDUCACION AMBIENTAL INTEGRAL (EAI)

Nucleo problematizador

¢.Cudles son las propuestas de ensefianza que favorecen la
construccion de saberes y conocimientos relacionados con la
Educacion Ambiental Integral?

Propdsito general

Promover procesos educativos orientados a la construccion de
conocimiento, saberes, valores y practicas ambientales para la
formacion ciudadana tendiente al desarrollo sustentable y el
ejercicio del derecho a un ambiente sano, digno y diverso.

Fundamentacion

El desarrollo de este eje se realiza en el marco de la Ley 27.621
de Educacion Ambiental Integral (EAI) que instaura el derecho
de las y los estudiantes a recibir educacion ambiental integral
en todas las escuelas del pais, promoviendo su formacion y
participacion para impulsar un desarrollo humano integral y
sostenible.

Esta ley establece que la EAIl trasciende los espacios fisicos,
dado que busca el equilibrio entre las dimensiones social, eco-
l0gica, politica y econdmica; y promueve una conciencia am-
biental que aporte a la formacion ciudadana y al ejercicio del
derecho a un ambiente sano, digno y diverso.

La EAIl es una herramienta fundamental para promover una
ciudadania comprometida con el cuidado del ambiente, las
comunidades y los territorios. Esto significa asumir el desafio
de recuperar debates que han sido pospuestos y comenzar a
construir contenidos con una mirada transversal, que acompa-
fien los diferentes recorridos escolares y dialoguen con la reali-
dad de cada lugar.

Desde esta perspectiva ambiental integral se propone generar
conciencia y desarrollar saberes, conocimientos, aptitudes, acti-
tudes y compromisos para que toda la comunidad educativa en
relacion con otros sectores sea parte de la resolucion de los pro-
blemas ambientales. De este modo, sera posible avanzar hacia
la construccion de una sociedad mas respetuosa con la biodiver-
sidad y el patrimonio natural y cultural, que permita ser mas efi-
ciente y cuidadoso en la produccion y el consumo de recursos.
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La biodiversidad es la variedad de seres vivos que existen en el
planeta y las relaciones que establecen entre si, con el medio
que los rodea y el sustento de la mayoria de las actividades
humanas; es la base de una gran variedad de bienes y servi-
cios ambientales que contribuyen al bienestar social. En este
sentido, es necesario que, en el CEC, se considere la sostenibi-
lidad y la perdurabilidad de los ecosistemas y de las culturas.
Esto implica una relacion estrecha con la calidad de vida de las
personas y de las comunidades cuya importancia no es solo
bioldgica; revalorizando los vinculos comunitarios que los CEC
establecen como parte de su accionar cotidiano para pensar el
ambiente de manera dinamica y compleja.

La EAI sera particular segun cada espacio de la diversidad pro-
vincial, sin presuponer un sentido Unico y homogéneo, adqui-
riendo significantes, jerarquias y problemas especificos segun
se trate de conglomerados urbanos, pequefias localidades, zo-
nas rurales o costeras, islas, entre otras.

La transversalidad de la educacion ambiental requiere del di-
sefo de proyectos institucionales situados que den cuenta de
las identidades territoriales y comunitarias de cada distrito. De
este modo, se considera fundamental el desarrollo de practicas
educativas ambientales dinamicas que permitan modificar ha-
bitos cotidianos.

En relacion con ello, en el CEC se pueden abordar las problema-
ticas ambientales desde una mirada amplia (escala mundial, la-
tinoamericana, nacional y regional) y desde una mirada focaliza-
da; es decir descubrir o redescubrir el medio de vida, explorar el
‘aqui” y "ahora” de las realidades cotidianas, con una perspectiva
critica, desarrollando el sentido de pertenencia y responsabilidad.

Es fundamental la participacion comunitaria en los proyectos
institucionales de educacion ambiental, resignificando saberes
y legados familiares, modos de organizacion del trabajo en am-
bitos rurales, urbanos-fabriles, en zonas riberefas, de islas o
maritimos, entre otras maneras posibles.

En sintesis, se trata de un abordaje de la ensefianza que defien-
da la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con
justicia social, la distribucion de la riqueza, la preservacion de
la naturaleza, la igualdad de género, la proteccion de la salud,
la democracia participativa y el respeto por la diversidad cul-
tural. Busca el equilibrio entre diversas dimensiones como la
social, la ecoldgica, la politica y la econdmica, en el marco de
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una ética que promueve una nueva forma de habitar nuestra
casa comun.

Orientaciones de ensenanza

+ Propiciar la exploracion y valoracion de los espacios verdes
del CEC y de la comunidad.

+ Promover acciones de la comunidad que propicien el cuida-
do de los recursos naturales y del ambiente.

+ Valorizar los saberes comunitarios y originarios sobre el cui-
dado de la madre tierra.

+ Recuperar los saberes y las experiencias sobre EAI de las 'y
los estudiantes para enriquecer los debates desde una pers-
pectiva de derechos.

+ Habilitar instancias de intercambio y participacion que les
permitan adquirir una formacion ciudadana orientada a la
sustentabilidad como proyecto social, entendiendo que esto
implica un desarrollo con justicia social, distribucion de la ri-
queza, preservacion y conservacion de la naturaleza, igualdad
de género, proteccion de la salud, democracia participativa y
respeto por la diversidad cultural.

+ Propiciar el analisis de situaciones problematicas ambienta-
les que afectan a las comunidades.

+ Favorecer la construccion de propuestas pedagogicas que
contemplen algun grado de intervencion y/o resolucion, alen-
tando un pensamiento critico que entienda al ambiente como
un asunto historico, situado y socialmente construido.

« Generar acciones en defensa de la sostenibilidad de la vida,
las comunidades y los territorios para la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria.

+ Promover el analisis y puesta en practica del marco normati-
VO vigente en relacion con la EAL.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior

+ Marco politico-normativo para el abordaje de problematicas
ambientales.

- Justicia ambiental. Recursos naturales como bien comun. In-
tereses colectivos, cuidado y reclamos sociales.
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La problematizacion de las desigualdades e injusticias socia-
les y ambientales, desde un enfoque de derecho.

La formacion ciudadana y los derechos en relacion con el
ambiente y los recursos naturales.

La mirada critica, situada, territorial y comunitaria del am-
biente y los recursos naturales.

El ambiente como constructo social y cultural que ejerce un
papel decisivo en los modos de interpretar la vida cotidiana.

Los usos y el cuidado del ambiente desde la perspectiva de
la sustentabilidad.

El ambiente y sus problematicas. La identificacion de la diver-
sidad de actores sociales que intervienen.

Los diferentes espacios del CEC y del barrio como parte del
ambiente que se habita.

La biodiversidad, la diversidad cultural y el derecho a un am-
biente sano, en el CEC, en la comunidad, en el barrio.

El impacto de los procesos productivos materiales y/o sim-
bolicos en la comunidad del CEC.

Las practicas socialmente productivas y su inclusion en un
modelo de desarrollo local, regional, provincial y nacional.

La utilizacion, reutilizacion y el reciclaje en la vida diaria, en el
CECy en la comunidad.

La vision critica de diferentes problematicas ambientales
(deforestacion, cambio climatico, humedales, efluentes y re-
siduos industriales, entre otros).

Saberes culturales, regionales y/o ancestrales sobre el am-
biente, la naturaleza, recursos naturales, entre otros.

Proyectos para el cuidado del ambiente, en el CEC, la comu-
nidad, la provincia y la nacion.

Reclamos y resistencias sobre el cuidado del ambiente y los
recursos naturales.

Las efemérides vinculadas a la naturaleza y al medio ambien-
te su valoracion, respeto y cuidado.

Soberania alimentaria. La produccion, elaboracion y distribu-
cion de alimentos desde la perspectiva de derechos.
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Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

Identificar actores sociales, organismos, agrupaciones, Coo-
perativas, entre otros, que brinden un servicio en pos del cui-
dado del ambiente.

Conocer la importancia de la Educacion Ambiental Integral,
la Ley Nacional 27.621 y demas marcos normativos vigentes
en los cuales referenciarse para fundamentar una respuesta
a una problematica ambiental.

Indagar sobre los recursos, las instituciones, las organiza-
ciones, los movimientos sociales y/u otros que promueven
la preservacion y el cuidado del ambiente, en la comunidad
educativa local, la provincia o el pais.

Lograr identificar y elaborar respuestas a las problematicas
ambientales desde las dimensiones aulica, institucional y co-
munitaria, reconociendo que es un derecho y una obligacion
abordar esta tematica en el CEC.

Comprender la importancia del cuidado y el reciclaje de ma-
teriales y recursos naturales (renovables y no renovables), en
la vida diaria, en el CEC y en la comunidad.

Investigar acerca de los reclamos y trabajos de cuidado am-
biental realizados en la comunidad y en el CEC y cuales son
sus disputas.

Identificar problematicas ambientales de un recorte de la rea-
lidad, quiénes intervienen en esas luchas y disputas.

Reconocer sobre injusticias sociales y ambientales en diver-
S0s contextos.

Reconocer como derecho a la Educacion Ambiental Integral.

Reflexionar sobre el cuidado y la valoracion de los recursos
naturales y construir colectivamente posibles soluciones a
problematicas ambientales en diversos contextos.

Socializar con otros grupos, familias y comunidad lo trabaja-
do e investigado sobre la Educacion Ambiental Integral.

Implementar estrategias que prevengan el dafio del ambien-
te, realizar acciones de cuidado a partir de un recorte situado.

52



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

+ Organizar jornadas o espacios de socializacion y construir
carteleras, volantes y otras expresiones escritas, orales y/o
virtuales, que transmitan conciencia sobre el cuidado del am-
biente en diversos espacios.

+ Investigar coOmo y qué otros territorios y/o tiempos se cuida-
bay respetaba a la madre naturaleza.

- Identificar acciones cotidianas que pueden ayudar a cuidar
los recursos naturales y prevenir la contaminacion.

+ Conocer qué elementos producen energias y reflexionar por
qué no son de utilidad masiva.

 Realizar entrevistas virtuales y/o presenciales a actores so-
ciales que brindan un servicio al cuidado del ambiente.

+ Explorar e identificar los espacios verdes en el CEC y/o comu-
nidad, que son cuidados y valorados y cuales no, en el CEC.

+ Reconocer dias festivos nacionales, provinciales y comuni-
tarios, relacionados con el ambiente (1 de agosto, Dia de la
Pachamama; 22 de marzo, Dia Mundial del Agua; 5 de junio,
Dia Mundial del Medio Ambiente; entre otros).

+ Identificar qué espacios del ambiente de la comunidad y del
CEC, no son cuidados y/o valorizados y qué soluciones es
posible encontrar.

+ Conocer si hay personas, empresas, organismaos, entre otros, que
produzcan desechos que contaminen el ambiente, en la comu-
nidad. Analizar de qué desechos se trata y por qué contaminan.

+ Investigar qué recursos y politicas implementan los munici-
pios para el cuidado de los recursos naturales y del ambiente.

« Identificar y analizar qué problematicas ambientales (defo-
restacion, cambio climatico, humedales, efluentes y residuos
industriales, entre otras) se socializan en los diversos medios
de comunicacion.

+ Indagar sobre la soberania alimentaria, su regulacion y circu-
lacion de la informacion.

C- MEMORIAS E IDENTIDADES

Nucleo problematizador

¢Como abordar memorias e identidades en las propuestas de
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ensefanza en los CEC?

Propdsito general

Promover la ensefianza del pasado y del pasado reciente para
la construccion de una ciudadania democratica, respetuosa de
los Derechos Humanos, desde la diversidad sociocultural.

Fundamentacion

Este eje curricular comprende el campo disciplinar de las Cien-
cias Sociales, dando lugar a la construccion del conocimien-
to que gira conceptualmente en categorias de sujeto, tiempo
y espacio. Asimismo desde el campo de las Ciencias Sociales
coexisten distintas interpretaciones de los sucesos historicos y
hechos del presente; posibilitando una mirada critica y reflexiva
de la historia.

Uno de los aspectos centrales para esta propuesta curricular
es partir de la recuperacion de la memoria y la identidad. La
sintesis inacabada y abierta entre lo que constituye la memoria
(familiar, barrial, escolar, entre otros) y la identidad que vincula
con un contexto (barrio, ciudad, provincia, nacién, continente),
tienen una historia comun como parte de un todo, pero también
una nocion clara de las diferencias que construye, restablece,
cuestiona lo universal, latinoamericano, regional y local.

Para ello recurrimos al concepto de hibridacion de Garcia Can-
clini (2003), que remite a los procesos socioculturales en los
que estructuras o practicas discretas, que existian en forma se-
parada, se combinan para generar nuevas estructuras, objetos
y practicas. De esta manera se plantea un modo heterogéneo
de abordar la identidad que se centra en la construccion de una
mirada amplia y critica que irrumpe con la vision fragmentada
para poder interrelacionar lo cultural y social a través del pa-
sado y presente, en vinculo con lo local, provincial, nacional y
latinoamericano.

Enrelacion con ello es fundamental el abordaje de la memoria e
identidades bonaerenses y nacionales, partiendo de una matriz
latinoamericana, occidental y universal con nucleos tematicos
que incluyen: la historia, el territorio, la sociedad, la cultura y el
arte y otros rasgos propios de las identidades.

+ Laidentidad histérica: aspectos de la historia reciente y ana-
lisis de los procesos historicos, sociales y econdmicos.
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« Territorios: problematizacion de la construccion espa-
cial-geografica de la identidad provincial, nacional y latinoa-
mericana. ldentificacion de problemas ambientales para pro-
fundizar su analisis.

+ Sociedades: Procesos sociales y raices de una identidad plu-
ral forjada por indios, negros, gauchos y migrantes e inmigran-
tes, que definen la diversidad de la provincia de Buenos Aires.

* Culturas: recorrido que vincula los territorios y las culturas,
producciones que manifiestan el arraigo en clave cultural.

* Historia y memoria en la provincia de Buenos Aires: hechos
del pasado provincial-nacional y su estrecho vinculo con los
sucesos nacionales y latinoamericanos.

Las memorias e identidades de la provincia de Buenos Aires
han sido fundantes, instituyentes y performativas en relacion
con la construccion de la identidad nacional. De la misma ma-
nera las formas de lucha y de memoria que nos han caracteri-
zado: la memoria por la identidad, las luchas por los derechos
de las minorias, las luchas de los feminismos y las diversida-
des, entre otras.

En los ultimos anos, la remembranza de los sucesos de la his-
toria reciente se han incorporado al Calendario Escolar; es posi-
ble mencionar: el Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la
Justicia; Dia Internacional de la Mujer; Dia del Escudo Nacional;
Dia de la Veterana y el Veterano y de las Caidas y los Caidos
en la Guerra de Malvinas; recuperacion de la Democracia entre
otros, ademas de celebraciones como la semana de la ESI, Dia
de la Diversidad Cultural, entre otros.

La visibilizacion de estos procesos de evocacion que fue produ-
ciéndose en las llamadas efemérides'® escolares, permite ana-
lizar “los sujetos, sucesos y/o grupos que fueron parte de la his-
toria, que estan o estaban ausentes”® (De Sousa Santos, 2006,
p. 26) lo que dio lugar a que las voces que fueron silenciadas,
algunas de las cuales actualmente han sido valoradas y otras
aun no, tomen relevancia en las instituciones educativas. Asi-

18. Las efemérides o rituales escolares son una construccién social que se instituyd en el sistema edu-
cativo con el propdésito de construir una identidad nacional y homogénea, celebrando fechas de aconte-
cimiento patrios, a partir de la constitucion de los Estados Nacion, donde las propuestas se enmarcan en
sucesos que tenian una intencion moralizante, ‘ensefiaban cdmo se debia proceder en la vida tomando los
parémetros del accionar y del pensar de los ‘héroes’ de la independencia” (Salvalai y Godoy, 2020, p. 48).

19. Sociologia de las ausencias. ;Qué quiere decir esto? Que mucho de lo que no existe en nuestra
sociedad es producido activamente como no existente, y por eso la trampa mayor para nosotros es
reducir la realidad a lo que existe. Asi, de inmediato compartimos esta racionalidad perezosa, que real-
mente produce como ausente mucha realidad que podria estar presente.
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mismo, cada CEC valoriza las efemérides y/o rituales escolares
pertenecientes a lo local y comunitario, como son las fiestas
populares, el nombramiento o el aniversario de una institucion,
los cumpleanos, entre otros.

Estos acontecimientos movilizan sentidos dentro de los esta-
blecimientos educativos; ponen en juego dinamicas institucio-
nales que tienen que ver con la division del trabajo entre co-
legas, la organizacion del calendario escolar y las relaciones
interpersonales que se construyen entre docentes, estudiantes
y familias en cada celebracion, que a la vez tiene una significa-
cion singular para cada comunidad educativa.

Por ello, es necesario que desde el CEC se planifiquen y desa-
rrollen propuestas de ensefianza que propicien el acercamiento
a los diferentes procesos politicos, culturales, sociales y eco-
nomicos, con el propdsito de visibilizar la trama social, lo que
se perdio, lo nuevo y lo que persiste en las luchas sociales que
buscan la reivindicacion de derechos vy justicia, para lograr un
analisis critico, que favorezca la memoria activa y la construc-
cion de identidades bonaerenses.

Orientaciones de ensenanza

Es esperable que las y los docentes del CEC, planifiquen y desa-
rrollen propuestas de ensefianza que:

- Aborden categorias y nociones temporales que favorezcan el
analisis de la sucesion de los acontecimientos historicos en
relacion con los factores sociales, culturales, econémicos y
politicos.

+ Planteen nociones de simultaneidad entre los acontecimien-
tos historicos (latinoamericanos, nacionales, provinciales y
comunitarios) ocurridos en un mismo tiempo, para favorecer
el analisis, la reflexion y la relacion entre ellos.

+ Propicien el analisis reflexivo sobre la cartografia y los espa-
cios geograficos como territorios que se constituyen a traves
de relaciones e intervenciones sociales y culturales.

+ Propongan situaciones de ensefianza que habiliten reflexio-
nar sobre la diversidad intercultural y sociocultural, para po-
der erradicar las desigualdades y formas de discriminacion.

+ Favorezcan el analisis de la historia y situacion actual de los
inmigrantes, pueblos originarios y afrodescendientes; su len-
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gua, costumbres, territorios, luchas y resistencias, la coexis-
tencia y convivencia.

Posibiliten el abordaje de las relaciones territoriales y socia-
les, como parte constitutiva de un territorio mas amplio.

Formulen interrogantes que propicien la busqueda de la con-
textualizacion, la identificacion de diversas causas, los diferen-
tes puntos de vista, los intereses, las relaciones entre pasado
y presente y el reconocimiento de cambios y continuidades.

Compartan multiples fuentes de informacion del contenido
que se aborda, para evitar imagenes estereotipadas y reduc-
cionistas de los sucesos historicos.

Interpelen la fusion entre culturas barriales y mediaticas, los esti-
los de consumo, diferentes generaciones en diversos contextos.

Propicien encuentros para que circulen las narrativas de la
comunidad, testimonios de protagonistas, del pasado y pa-
sado reciente, encuadrado en entrevistas, delimitando el re-
corte de la tematica, entre otros.

Elaboren en forma colectiva un calendario escolar que inclu-
ya las efemérides tradicionales y otras que recuperen la his-
toria argentina reciente, nacional y provincial, incorporando
a la agenda efemérides locales significativas para el ambito
comunitario e institucional.

Organicen jornadas de juego, musica, vestimentas, escenarios,
comidas, fotografias, entre otros, que recreen situaciones del
pasado, para reflexionar y analizar desde el contexto actual.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior

Relaciones de poder. Jerarquias de unos grupos sobre otros.

Producciones culturales latinoamericanas, nacionales, pro-
vinciales y locales.

Cambios y permanencias socioculturales entre el pasado y
el presente.

Productos de las tecnologias avanzadas y su relacion con los
procesos sociales posmodernos.

Los ambitos sociales y laborales que contribuyen a la forma-
cion ciudadana.
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Educacion vial; circulacion, transito y seguridad en el ejercicio
de la ciudadania en el espacio publico.

Espacios sociales o practicas culturales en comunidades di-
versas. Semejanzas y diferencias.

Diversidad cultural y sociocultural, formas de vida de las dis-
tintas comunidades, ubicacion geografica en la historia, la
historia reciente y la actualidad.

Construccion social de los movimientos socioculturales, sus
luchas y resistencias en los diversos territorios a través del
tiempo.

Practicas culturales: tradiciones, comidas, vestimentas, expre-
siones artisticas, trabajos, organizaciones sociales, institucio-
nes, formas de comunicacion, lenguajes, entre otros.

Diversas lenguas originarias de Latinoamérica. Expresiones
y modismos sociales y culturales en diversos territorios geo-
graficos y contextos historicos.

Construccion de narrativas familiares, comunales, institucio-
nales, movimientos sociales, agrupaciones, entre otros.

Resignificacion de los hechos del pasado desde las narrati-
vas de los diversos actores y/o protagonistas.

Acercamiento a multiples fuentes para conocer las distintas
versiones del pasado.

Pueblos originarios. Conquista y colonizacion. Ubicacion
geografica, cartografia en la historia y la actualidad. Luchas
y resistencias. Tension existente entre la configuracion que
instala la constitucion del Estado Nacion y los derechos de
los Pueblos originarios.

Ciudadania democratica, efemérides de la historia reciente.
Memorias del proceso de gestacion e impacto del 24 de mar-
z0, Malvinas en la Escuela, entre otros.

Derecho a la Identidad. Historias de Madres, Abuelas, nietas y
nietos.

ldentidades bonaerenses. Personajes, historias y lugares del
territorio donde se encuentra el CEC. Localizacion geografica.

La cartografia y los contextos geograficos nacionales, provin-
ciales y locales. Fundaciones, fundadoras y fundadores.
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El campo'y la ciudad. Entre lo urbano, lo suburbano y las fron-
teras territoriales y socioculturales.

Conmemoracion y celebracion de acontecimientos sociales
e historicos en contexto latinoamericano, nacional, provincial
y comunitario.

Las historias familiares y comunitarias compartidas de las 'y
los estudiantes del CEC. Entrevistas, testimonios, textos, en-
tre otros.

Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

Identificar, conocer y valorar producciones culturales (pintu-
ras, esculturas, tejidos, danzas, arte urbano, entre otras) lati-
noamericanas, nacionales, provinciales y comunitarias.

Conocer, explorar y compartir cuentos, poemas, leyendas,
canciones latinoamericanas, nacionales, provinciales y co-
munitarias.

Identificar y reflexionar sobre cambios y permanencias so-
cioculturales a través del tiempo, como medios de transpor-
te, formas de comunicacion, vestimentas, entre otros.

Comprender el impacto de las nuevas tecnologias en los vin-
culos sociales.

Analizar sobre el impacto de las nuevas tecnologias en las
tareas cotidianas.

Reflexionar criticamente sobre la construccion de ciudadania
y la inclusion social.

Reonocer las posibilidades que brinda el sistema educativo pro-
vincial en sus diferentes niveles y modalidades, como asi tam-
bién otros espacios de formacion de la comunidad cercana.

Conocer y medir las distancias entre espacios territoriales,
mundiales, nacionales, provinciales y comunitarios (en ma-
pas, GPS, planos, entre otros).

Ubicar la localizacion de la comunidad en la provincia de Bue-
nos Aires, el CEC, en la construccion del plano de la comuni-
dad, su aula en el plano institucional.

Conocer y reflexionar sobre el ejercicio y participacion de la
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ciudadania (educacion vial, usuario de transporte publico,
transelnte, entre otros).

Posicionarse geograficamente y relacionar climas y relieves
de diversos espacios territoriales y cartografias.

Identificar como influyen en los diversos territorios las esta-
ciones primavera, otofo, verano e invierno.

Conocer diversas comunidades y su diversidad cultural para
promover el respeto y la inclusion social.

Indagar la ubicacion territorial de los pueblos originarios an-
tes y posteriormente a la conquista de América.

Reflexionar sobre las luchas y resistencias de los pueblos ori-
ginarios por los territorios en la actualidad.

Conocer las costumbres de diferentes culturas en los diver-
S0s territorios.

Investigar y reflexionar sobre los movimientos sociocultura-
les para lograr derechos en la sociedad a través del tiempo.

Reconocer las tradiciones de la comunidad: comidas, ves-
timentas, expresiones artisticas, trabajos, organizaciones
sociales, instituciones, formas de comunicacion, lenguajes,
entre otros.

Conocer las instituciones y organizaciones sociales de la co-
munidad, su trabajo, recursos, y acciones realizadas.

Indagar sobre el uso y las diversas lenguas del territorio na-
cional, provincial y local.

Reflexionar sobre las lenguas originarias, su uso en la actuali-
dad, y valorar y reconocer la interculturalidad bilingUe.

Identificar la lengua materna, el uso social del lenguaje en la
comunidad.

Conocer el lenguaje, las expresiones, los modismos, el lunfar-
do, los refranes de uso cotidiano.

Reflexionar sobre la imposicion de la lengua espafiola a partir
de la conquista de América.

Considerar historias, biografias y narrativas de actores socia-
les para profundizar sobre hechos, sucesos de la historia e
historia reciente.
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Analizar relatos, narrativas, entre otros, para reflexionar acon-
tecimientos, noticias e historia desde otra perspectiva.

Conocer y trabajar efemérides (Dia del Trabajador, Dia Inter-
nacional de la Mujer, Dia de la Diversidad Cultural, Dia de la
Memoria por la Verdad y la Justicia, entre otros), convocar a
la familias para que aporten sus experiencias en la construc-
cion de las memorias y las identidades

Conocer, a partir de diferentes relatos, narrativas, historias,
experiencias, los hechos del pasado desde diversas miradas,
vivencias, posiciones, entre otros.

Indagar sobre diversas versiones de un mismo acontecimien-
to a través de producciones en diferentes formatos (narrati-
vas, textos, videos, libros, notas periodisticas, entre otros).

Reflexionar sobre diferentes acontecimientos, causas, con-
secuencias y vinculos entre distintos acontecimientos.

Conocer los procesos de conquista y colonizacion de Abya
Yala (Nombre de América, anterior a la colonizacion)

Investigar los procesos de conquista que dieron lugar a la de-
limitacion territorial de América.

Identificar la cultura y organizacion social de los pueblos ori-
ginarios antes de la conquista espariola.

Reflexionar sobre las causas y consecuencias de las comuni-
dades afrodescendientes después de la conquista espanola.

Comprender los sucesos histéricos mas relevantes que con-
tribuyen a una ciudadania democratica.

Reflexionar sobre el derecho a la identidad y la importancia
de gjercerla.

Reconocer, entrevistar, investigar, entre otros, a los sujetos,
personajes e historias de la comunidad que forman parte de
la identidad del territorio.

Conocer y trabajar las historias de instituciones, espacios, lu-
gares de la comunidad que refuerzan la identidad del territorio.

Ubicar en diversos mapas y GPS su domicilio, sus escuelas,
su comunidad, entre otros.

Conocer y reflexionar disputas territoriales actuales, sus cau-
sales y qué consecuencias traen.
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- Identificar similitudes y diferencias de la vida rural y la vida
urbana, sus habitos, culturas, vinculos, trabajos, entre otros.

+ Reflexionar sobre los acontecimientos sociales e historicos,
como resultado de luchas y resistencias y no como hechos
aislados.

D- CIUDADANIA DIGITAL

Nucleo problematizador

¢De qué manera se pueden incluir las tecnologias a las pro-
puestas pedagogicas para la formacion de una ciudadania di-
gital plena y democratica?

Propdsito general

Disefiar practicas de ensefianza donde las y los estudiantes
naveguen en escenarios complejos ‘hibridos” (Schwartzman,
2021) virtuales y presenciales, en forma individual y colabora-
tiva, en tanto personas constructoras, disefiadoras, conocedo-
ras y no simplemente pasivas incorporadoras de contenidos.
Es decir, que accedan a nuevas formas de aprendizaje que les
permitan ser ciudadanas y ciudadanos de un mundo complejo.

Fundamentacion

La ciudadania digital supone un conjunto de saberes, practicas
y relaciones entre los sujetos que les permite acceder, com-
prender, analizar y utilizar el entorno digital de manera critica,
ética y creativa. Los medios digitales modificaron el sery estar
de cada persona, las formas de vinculacion entre si, lo comu-
nitario y con el Estado y la Sociedad; en tal sentido, moldean la
construccion de las subjetividades.

Para reponer aquello que el imaginario social ignora u oculta, es
fundamental considerar a los medios digitales?® como “ambien-
tes”, formas culturales, espacios en los que se juegan relaciones
de poder que implican procesos, formas de sery hacer, practicas
de control; lenguajes que permiten representar, conocer y vincu-
larse con el mundo; espacios de construccion de subjetividades,
vinculos, saberes, conocimiento y ciudadania; espacios de pro-
duccion, circulacion y consumo de contenidos digitales.

20. La referencia es a medios digitales ya que las tecnologias no circulan solas, sino que lo hacen den-
tro de medios que conllevan protocolos de uso, con sus codigos, expectativas y definiciones sobre los
productores y usuarios (Dussel, 2012)
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Los medios digitales son mucho mas que aparatos: son espa-
cios que habitamos, que “nos habitan’, y que desempefian un
papel protagonico en nuestra época. En tal sentido, la llamada
cultura digital hace referencia al conjunto de saberes y practi-
cas surgidas y desarrolladas en torno al uso cotidiano, ubicuo y
masivo de tecnologias digitales y, particularmente, de Internet.

En este sentido, el CEC considera en sus propuestas estas for-
mas de acceso a la informacion y apropiacion de saberes y
conocimientos. La educacion asume un enorme reto, en tanto
que las propuestas de ensefianza se diversifican, con la inclu-
sion de la tecnologia al ejercicio de la ciudadania, lo que implica
la responsabilidad de promover su conocimiento, uso seguro,
responsable y analisis critico; como también impulsar su pro-
duccion y creacion.

Orientaciones de ensenanza

Es esperable que las y los docentes del CEC, planifiquen y desa-
rrollen propuestas de ensefianza que:

+ Generen oportunidades diversas para promover la comunica-
cion comunitaria.

+ Promuevan espacios de reflexion sobre las diferentes formas
de vinculacion en entornos digitales, para fomentar su uso
seguro y responsable.

+ Combinen de manera integrada actividades digitales y anal6-
gicas que se complementen y enriquezcan en funcion de los
contenidos de ensefianza.

* Incorporen a las propuestas pedagodgicas soportes multi-
mediales.

- Propicien diversas formas de comunicacion a partir de pro-
puestas tecnologicas.

+ Construyan una multiplicidad de expresiones narrativas, con
seleccion de lenguajes, recursos y herramientas digitales.

+ Recuperen, transformen y potencien las practicas artisticas,
poéticas, musicales e intervenciones urbanas, de consumos pri-
vados y comunitarios, a partir de diferentes recursos digitales.

+ Socialicen y compartan con la comunidad los saberes apren-
didos.

* Incorporen herramientas digitales para busqueda, analisis
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y/0 construcciones de producciones digitales en diversos
formatos.

Analicen y utilicen herramientas de programacion para cono-
cer y/o profundizar su funcionamiento e identificar los usos e
impactos en la sociedad.

Utilicen herramientas tecnoldgicas para la resolucion de situa-
ciones problematicas, analisis y procesos de investigacion.

Problematicen contenidos que promuevan discriminacion
y/0 discursos hegemonicos y/o violentos.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior

Construccion de la ciudadania integral a partir del conoci-
miento, el acercamiento y la apropiacion critica y creativa
de las herramientas digitales, que problematicen discursos
hegemaonicos (perspectiva de género, modelos de belleza y
salud, discursos violentos, entre otros).

La ciudadania digital como estrategia para la participacion
segura, critica y activa en el ciberespacio. Derechos y obliga-
ciones en el marco de la ciudadania digital.

Las tecnologias digitales como ambitos productivos y recrea-
tivos de la cultura que tienen efectos sobre la construccion
de la subjetividad.

La participacion democratizadora sobre situaciones de interes
comunitario y social surgido en los medios de comunicacion.

La identificacion de diversas formas de violencias en el ci-
berespacio (hostigamiento, acoso, ciberbullying, grooming,
sexting, phishing, entre otros).

Los usos de las tecnologias digitales a través de propuestas
multiples que favorezcan la circulacion y produccion de sabe-
res y conocimientos.

Exploracion de diferentes dispositivos y aplicaciones para ju-
gar y conocer de manera segura y cuidada.

Resolucion de situaciones problematicas que provoguen
desafios cognitivos en la construccion de saberes y conoci-
mientos a través de dispositivos y aplicaciones.

Exploracion de actividades ludicas que amplian y compleji-
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zan el repertorio de juegos evitando los formatos hegemoni-
COS que propone el mercado de consumo.

+ Produccion de textos y narrativas, a través de distintas pro-
puestas mediadas por las tecnologias digitales.

+ Construccion de acuerdos de convivencia para el uso de en-
tornos virtuales. El resguardo de datos, informacion e image-
nes personales como derecho a la privacidad y cuidado en
los entornos virtuales.

+ Desarrollo de programas y/o herramientas digitales enmar-
cadas en proyectos pedagodgicos.

+ Elanalisis, la investigacion y/o resolucion de problematicas a
través de la programacion.

+ El uso de la programacion y automatizacion en la sociedad
actual.

+ El uso de la programacion a partir del pensamiento l6gico y
creativo.

Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

- Identificar los espacios digitales recreativos y los tipos de
juegos seguros y el tiempo que pasan frente a esos espacios.

« Conocer las implicancias sobre la participacion activa en el
ciberespacio, desde diversas plataformas digitales.

+ Reflexionar sobre los términos y las condiciones que propo-
nen los diversos sitios en el ciberespacio.

+ Construir autonomia en la seleccion y el uso de herramientas,
dispositivos y/o plataformas digitales.

+ Producir contenidos digitales sencillos en pequefios grupos
y/0 de forma individual.

+ Participar de propuestas de articulacion con la comunidad,
brindando ayuda en la busqueda de informacién confiable,
para colaborar en la resolucion de situaciones problematicas.

« Participar en la difusion de acciones comunitarias en diver-
sas plataformas virtuales, y/o en el disefio para la difusion de
informacion.
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Expresar opiniones en debates sobre situaciones de interes
social y comunitario en medios de comunicacion, de forma
responsable, activa e inclusiva favoreciendo el ejercicio de la
ciudadania.

Producir y/o disefiar contenidos que cuestionen los discur-
sos de discriminacion y/o estereotipos de género (modelos
de belleza y salud y/o discursos violentos).

Participar en multiples propuestas pedagodgicas incorporan-
do las tecnologias digitales que promuevan desafios y traba-
jO en grupos.

Conocer el uso adecuado de dispositivos y sitios cibernéticos
que posibiliten practicas de participacion democratica.

Identificar juegos competitivos y/o que promueven la violen-
cia para reflexionar y problematizar sobre el impacto que ge-
neran en otras y otros.

Disefar volantes, tripticos, folletos, paginas web, que trans-
mitan discursos reflexivos y de concientizacion sobre pautas
de convivencia sobre el cuidado del ambiente, la conmemo-
racion de efemérides, entre otros.

Elaborar bitacoras, portfolios, registros, imagenes, videos, en-
tre otros, y considerarlos como instrumentos de autoevalua-
cion y coevaluacion.

Reflexionar sobre datos personales, imagenes e informacion
personal en el sitio web para preservar la intimidad de las y
los estudiantes.

Identificar diversas formas de comunicacion y vinculacion a
través de los medios digitales.

Conocer vy utilizar, ética y responsablemente, dispositivos,
paginas web y aplicaciones de uso cotidiano que facilitan la
realizacion de tramites en la vida cotidiana (compras, pagos,
envios, entre otros).

Participar en la resolucion de situaciones problematicas, que
promuevan la indagacion, seleccion, participacion y construc-
cion en sitios web, programacion, dispositivos y aplicaciones.

Analizar e identificar el uso de la programacion y automatiza-
cion en la sociedad.

Conocer, analizar y participar en el uso y/o creacion de he-
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rramientas tecnolodgicas (APP. programacion, plataformas
virtuales, entre otros).

- Reflexionar sobre el uso de herramientas tecnolodgicas desde
la diversidad y perspectiva de género.

E- MATEMATICA

Nucleo problematizador

¢Qué situaciones de ensefianza en el CEC son favorecedoras
de la construccion de estrategias de resolucion de situaciones
problematicas?

Propdsito general

Generar situaciones de ensefianza que favorezcan el aprendi-
zaje del sistema de numeracion decimal, operaciones y estra-
tegias de resolucion de situaciones problematicas en distintos
contextos.

Fundamentacion

El eje curricular de Matematica se propone acompafar a las
y los estudiantes en la construccion de un modo particular de
pensar, de hacer y de producir conocimiento matematico.

El saber matematico supone “un hacer” que propicia el enrique-
cimiento de la curiosidad, la capacidad de analisis, el espiritu
critico, entre otros. Es decir, favorece en las y los estudiantes
una actitud de inquietud, desafio e interés por la matematica.
Es por ello que se propone que nifias, ninos, adolescentes y jo-
venes se enfrenten a las situaciones y al uso de conocimientos
matematicos, desplegando un trabajo exploratorio para enfren-
tar problemas, ensayar diversas resoluciones, comparar estra-
tegias, anticipar resultados, buscar formas de validar un proce-
dimiento y utilizar conocimientos previos para elaborar nuevos.

Las y los estudiantes construyen conocimiento matematico en
las practicas habituales en los contextos que las y los rodean,
lo hacen a través del planteo de problemas matematicos, en
relacion con los numeros, espacios, entorno, medidas, entre
otros contenidos. Es en esas diversas tareas cotidianas, como
por ejemplo en la utilizacion de dinero, conteo, longitudes de
elementos de su entorno, escritura de nimeros, en donde se
enfrentan a problemas matematicos concretos y despliegan
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estrategias de resolucion.

De esta forma el CEC, por su organizacion y dinamica institucio-
nal, es un escenario propicio para el despliegue de propuestas
didacticas que, a partir de un “hacer grupal”, habilite espacios
de trabajo colectivo y de intercambio, permitiendo discutir, ana-
lizar, preguntar, justificar, validar, cooperar, intercambiar y ayu-
dar. El desafio es favorecer la conformacion de una comunidad
de aprendizaje, que habilite intercambios donde se pongan en
juego los conocimientos previos, las diversas estrategias; don-
de se tensionan con otras y otros caminos variados de resolu-
cion y se logren nuevos aprendizajes. Es importante brindar a
las y los estudiantes la posibilidad de aprender matematicas
‘haciendo matematica”.

En este sentido, las relaciones que tengan las y los estudiantes
con la matematica dependen de las oportunidades de aprendi-
zaje que se ofrezcan. Se trata entonces de generar condiciones
de ensefianza para que los saberes y conocimientos matema-
ticos sean accesibles a cada estudiante.

Planificar la ensefianza de Matematica en el CEC requiere si-
tuarse en las caracteristicas propias de su organizacion institu-
cional, que habilita la resignificacion de los saberes ensefiados
en los niveles educativos. A partir de distintos formatos me-
todologicos se propicia la flexibilidad de tiempos y espacios,
y la diversidad de las grupalidades. En este punto, resulta fun-
damental considerar el criterio de progresion garantizando que
las situaciones de ensefianza, pensadas y puestas en marcha
en torno a los contenidos, planteen niveles de complejidad cre-
ciente con el proposito de propiciar avances en los aprendiza-
jes de las y los estudiantes.

El conocimiento matematico que se les propone a las y los es-
tudiantes implica la construccion del sentido de los saberes
por medio de la resolucion de problemas y de la reflexion sobre
estos. El enfoque de trabajo matematico que se propone, posi-
bilita democratizar este saber, alejandose de la idea tradicional
de que son conocimientos y practicas “para algunas personas’”.
De esta manera se promueve que el trabajo matematico este al
alcance del conjunto de las y los estudiantes.

La metodologia de trabajo en el campo matematico se orga-
niza a través de la resolucion de situaciones problematicas
e interrogantes, a partir de los cuales cada estudiante podra
desplegar sus estrategias, compararlas, problematizarlas, dis-
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cutirlas con sus compafieras y compafieros, y a partir de ello
reflexionar qué estrategias fueron las mas adecuadas para la
situacion resuelta.

En este sentido, se considera que cada actividad constituye un
problema matematico para una o un estudiante en la medida
en que involucra un enigma, un desafio a sus saberes y cono-
cimientos matematicos, es decir, si estos le permiten iniciar la
resolucion del problema y, para hacerlo, elabora un cierto pro-
cedimiento y pone en juego las nociones de las que dispone.

Ahora bien, los problemas no funcionan como motor en la
construccion de saberes y conocimientos por si mismos. Re-
sulta necesario un trabajo sistematico de varias clases suce-
sivas en torno a un recorte de problemas para que las y los
estudiantes puedan reorganizar unay otra vez sus estrategias
de resolucion, pensar nuevamente en las relaciones que apare-
cieron en clases anteriores, sistematizar conceptualizaciones,
abandonar caminos de resolucion erroneos e intentar nuevas
aproximaciones.

En la clase de matematica, el juego es un recurso muy utilizado.
Pero es importante reconocer que su inclusion va mucho mas
alla de la intencionalidad de despertar el interés de las y los es-
tudiantes. El juego, en tanto actividad que busca acercar la en-
sefianza al aprendizaje, tiene que ser presentado en el marco
de una propuesta de ensefianza y con el proposito didactico de
ensefar un determinado conocimiento matematico. Por eso, el
hecho de jugar no es suficiente para aprender: la actividad tendra
gue continuar con un momento de reflexion durante el cual se lle-
gara a conclusiones ligadas a los conocimientos y las estrategias
utilizadas durante el juego. Luego, sera necesario plantear pro-
blemas de distinto tipo en los que se vuelvan a usar esos cono-
cimientos: partidas simuladas, nuevas instancias de juego para
mejorar las estrategias, analizar jugadas, tareas a realizar con los
conocimientos de la situacion del juego propiamente dicha.

Orientaciones de ensenanza

La ensefianza de los conocimientos matematicos en el ambito
de los CEC, con estudiantes de diferentes niveles, se plantea en
contextos significativos, desde el uso social, que promuevan
situaciones problematicas a resolver, incognitas a develar, afir-
maciones a problematizar, entre otros.

En este sentido es fundamental que las y los docentes generen
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condiciones didacticas que habiliten el despliegue de estrate-
gias por parte de las y los estudiantes, el analisis, el debate,
la argumentacion y la toma de decisiones, entre las diferentes
grupalidades. Por otra parte, tener en cuenta que el punto de
partida de las propuestas de ensefianza siempre son los sabe-
res y conocimientos que las y los estudiantes ya poseen, insta-
lando, a partir de alli, practicas de reflexion e intercambio sobre
aciertos y/o errores tanto propios como ajenos, y espacios de
sistematizacion de los saberes y conocimientos.

En consecuencia, resulta imprescindible por parte de la o el do-
cente, un analisis de la complejidad que suponen los contenidos
a ensefiar, los problemas que permiten su tratamiento, cuales de
estos pueden comenzar a ser abordados por un grupo de estu-
diantes, como sostener el trabajo con un contenido a lo largo de
un tiempo que permita cierta elaboracion por parte las 'y los estu-
diantes, prever una anticipacion de procedimientos posibles de
resolucion y de los aspectos que seria interesante analizar con
todo el grupo en instancias de reflexion colectiva. Es decir, en
su tarea de planificacion debe considerar multiples perspectivas
que daran marco no solo a contenidos y su manera de presen-
tarlos, sino también de las diversas intervenciones docentes que
otorgan consistencia y coherencia a cada propuesta.

Resulta fundamental situar la ensefianza de la Matematica pro-
moviendo una dindmica particular que esté al alcance de las
y los estudiantes. De este modo es fundamental que las y los
docentes de CEC:

+ Generen condiciones para que las y los estudiantes puedan
poner en dialogo lo que saben con la situacion problematica
aresolver desplegando sus propias estrategias y planteando-
Se nuevas preguntas.

- Planifiguen momentos para la reflexion acerca de las estrate-
gias propias y que puedan compararlas con las de sus com-
pafieras y companeros teniendo en cuenta que los procedi-
mientos incorrectos o las exploraciones que no los llevan al
resultado esperado son instancias ineludibles y necesarias
para el aprendizaje.

+ Habiliten espacios para la discusion sobre la validez de los
procedimientos realizados y de los resultados obtenidos,
para reflexionar y determinar qué procedimientos fueron los
mas adecuados o Utiles para la situacion resuelta.

+ Reconozcan los nuevos saberes y conocimientos, y relacio-
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nen con lo ya sabido para la produccion de textos construi-
dos colectivamente y que estén disponibles como fuente de
informacion.

Apliguen los contenidos matematicos a situaciones reales,
contextualizadas, experimentos, indagaciones, incognitas,
entre otros, para despertar la valoracion y la participacion de
las y los estudiantes con los saberes matematicos.

Contenidos

GRUPO INICIAL

Sistema Numeracion y su registro escrito

Recitado y exploracion del orden convencional de las pala-
bras-numeros.

Uso de las colecciones, nocion de cantidad, correspondencia,
entre otras.

Uso de los nimeros en la transformacion y progresion de co-
lecciones (identificar, ordenar y/o comparar en relacién a la
cantidad).

Hipotesis de resultados en situaciones sencillas.

Sucesion de numeros a partir de situaciones sencillas que
proponen extender el sistema de numeracion.

Registro escrito de cantidades a través de graficos, marcas,
dibujos, cifras.

Regularidades y cantidades del inicio del sistema de numera-
cion 1 al 10.

Diversos portadores de numeros en situaciones problema-
ticas que requieran interpretar escrituras numeéricas (locali-
zar un numero en la grilla, banda numérica o calendario entre
otros).

Sistema de numeracion con mas de una cifra. En situaciones
de comparacion, interpretacion y produccion de numeros.

Uso del numero para identificar y comparar cantidades: com-
paracion de colecciones a partir de las relaciones de igualdad
(tantos como o la misma cantidad que) y desigualdad (mas
que, Menos que, menor que, mayor que).

Uso y orden de los numeros en diversos contextos con varia-
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da cantidad de cifras favoreciendo el intercambio de ideas.
Intercambio de ideas acerca del tamafio de los numeros y el
orden numeérico.

Exploracion y produccion de escrituras numéricas en situa-
ciones diversas.

Nocion de cantidades en situaciones que requieran el con-
teo estableciendo correspondencia entre la serie y objetos a
contar.

Relaciones espaciales y formas geométricas

Interpretacion de posiciones y desplazamientos, posiciones
entre personas y/u objetos. Desplazamientos en diversos es-
pacios. Tomando a uno mismo como referencia

Exploracion de las posiciones y desplazamientos de repre-
sentaciones planas (hojas, laminas, imagenes, entre otros).

Exploracion de las caracteristicas de las figuras geométricas.
Distincion de algunas figuras geométricas de otras a partir de
sus caracteristicas (lados rectos o curvos, cantidad de lados,
cantidad de vértices, igualdad de los lados, entre otros).

Uso de las figuras geométricas, en diferentes posiciones y
dentro de otra figura mas compleja.

Distincion de las caracteristicas de los cuerpos geomeétricos
(cantidad de caras y vértices, forma de las caras y curvas,
entre otras).

Construcciones de figuras geométricas complejas a partir de
otras. La exploracion, composicion y descomposicion.

Inicio en el uso de herramientas (regla, formas, moldes, entre
otros) para trazar lineas y/o contornos.

Reconocimiento de las semejanzas y diferencias de las formas
geométricas de los objetos de uso social de la vida cotidiana.

Representacion y composicion de un objeto y/u obra a partir
de objetos y/o cuerpos geométricos

Medidas. Longitud, capacidad, peso y tiempo

Inicio en la exploracion de longitudes, capacidades, pesos y
tiempos, usando diversos modos de medir, estimar y compa-
rar en forma directa.

Exploraciéon de longitudes de objetos (mesas, sillas, pizarra,

72



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

entre otros), elementos (soga, tira, metro, entre otros) y/o
producciones (huellas, dibujos, recortes, entre otros).

+ Mediciéon y comparacion de peso utilizando recursos (balan-
zas 0 modos de medir el peso), en relacion con el contexto
historico y/o contexto cultural.

+ Medicion, comparacion y exploracion de capacidades utili-
zando diversos elementos (jarra medidora, vasos, recipien-
tes, entre otros).

-+ Reflexion sobre sucesos temporales, hechos habituales, du-
racion de actividades.

+ Uso y exploracion de instrumentos de medicion convencio-
nales para la resolucion de problemas.

+ Inicio en la medicion social del tiempo: dias de la semana.
Inicio en el uso del calendario para determinar algunas tem-
poralidades a partir de la ubicacion de fechas importantes
(cumpleafios, festejos, eventos, visitas, paseos, entre otros).

GRUPO PRIMARIO
Sistema de numeracion

« Sistema de numeracion, nimeros naturales, nUmeros racio-
nales, proporcion.

+ Registro escrito de cantidades a través de marcas, dibujos,
cifras.

+ Regularidades y cantidades del sistema de numeracion.

+ Portadores de numeros en situaciones problematicas que re-
quieran interpretar escrituras numeéricas (localizar un nimero
en la grilla, banda numérica o calendario entre otros).

+ Uso de nimeros con mas de una cifra. En situaciones de
comparacion, interpretacion y produccion de numeros.

+ Uso del numero para identificar y comparar cantidades: com-
paracion de colecciones a partir de las relaciones de igualdad
(tantos como o la misma cantidad que) y desigualdad (mas
que, MeNos que, Menor que, mayor que).

+ Orden de los numeros en diversos contextos con variada
cantidad de cifras favoreciendo el intercambio de ideas. In-
tercambio de ideas acerca del tamarfo de los nimeros vy el
orden numerico.
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« Escrituras numeéricas en situaciones diversas.

+ Nocion de cantidades en situaciones que requieran el conteo
estableciendo correspondencia entre la serie y objetos a con-
tar y uso social del nimero.

+ Colecciones de objetos, lectura y conteo de numeros.
+ Valor de las cifras y la posicion que ocupa en el numero.

+ Operaciones de suma y resta, calculos aproximados y calcu-
lo mental.

+ Situaciones problematicas que involucren la suma vy la resta,
que consideren los diversos procedimientos de resolucion.

+ Operaciones de multiplicacion y division, calculos aproxima-
dos y calculo mental.

+ Uso de las cantidades. Reparto y particion.

+ Uso de calculadora, calculadora cientifica y otros recursos
para la resolucion de situaciones problematicas.

- Estrategias de calculos que involucren las cuatro operaciones.

+ Fracciones y equivalencias; analisis de diferentes estrategias
de calculo, diversas formas de expresion y resolucion.

+ Fracciones, numeros enteros y numeros decimales; analisis
de diferentes estrategias de calculo, diversas formas de ex-
presion y resolucion.

Geometria

- Caracteristicas de los cuerpos geométricos (cantidad de ca-
ras y vértices, forma de las caras y curvas, entre otras).

+ Construcciones de figuras geométricas complejas a partir de
otras. La exploracion, composicion y descomposicion.

« Inicio en el uso de herramientas (regla, formas, moldes, entre
otros) para trazar lineas y/o contornos.

+ Semejanzas y diferencias de las formas geométricas de los
objetos de uso social de la vida cotidiana.

+ Disefio de construcciones a partir de objetos y/o cuerpos
geometricos.

+ Relaciones entre diversas figuras geométricas construccio-
nesy su validez.
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Espacio

Representaciones planas, posiciones y desplazamientos (ho-
jas, laminas, imagenes, entre otros).

El plano, un material a graficar desde una propuesta pedagogica.

Nociones espaciales de si mismo (arriba, abajo, izquierda, de-
recha, adelante y atras), entre sujeto y objeto, y entre objetos.

Ubicacion e identificacion en un espacio mas amplio, diagra-
mas de planos, rutas, caminos, recorridos, entre otros.

Construccion de diagramas que referencian espacios, ubica-
ciones, distancias.

Medidas de longitud, capacidad, peso y tiempo

Uso de la medida de peso utilizando recursos (balanzas o
modos de medir el peso), en relacion con el contexto histori-
co y/o contexto cultural.

Uso de capacidades de medida a partir de diversos elementos
de medicién (jarra medidora, vasos, recipientes, entre otros).

Uso de las nociones temporales, hechos habituales, duracion
de actividades.

Exploracion de instrumentos de medicion convencionales
para la resolucion de problemas.

Inicio en la medicion social del tiempo: dias de la semana.
Inicio en el uso del calendario para determinar algunas tem-
poralidades a partir de la ubicacion de fechas importantes
(cumpleafios, festejos, eventos, visitas, paseos, entre otros).

Situaciones problematicas que impliqguen medidas de longi-
tud, capacidad, peso y tiempo.

Uso de calculadora, calculadora cientifica y otros recursos
para la resolucion de situaciones problematicas.

NIVEL SUPERIOR

Numeros y operaciones. Algebra

Situaciones problematicas que involucren la sumay la resta,
que consideren los diversos procedimientos de resolucion.

Operaciones de multiplicacion y division, calculos aproxima-
dos y calculo mental.
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Cantidades por agrupamientos. Reparto y particion.
Estrategias de calculos que involucren las cuatro operaciones.

Fracciones y equivalencias; analisis de diferentes estrategias
de calculo, diversas formas de expresion y resolucion.

Fracciones y enteros; analisis de diferentes estrategias de
calculo, diversas formas de expresion y resolucion.

Divisibilidad: calculos, multiplos y divisores de nimeros natu-
rales, nimeros primos y calculos.

Utilizacion de ecuaciones para la resolucion de situaciones
problematicas, con una o dos incognitas.

Numeros racionales. Fracciones, expresion decimal para la
resolucion de calculos y situaciones problematicas.

Uso de calculadora y calculadora cientifica para la resolucion
de situaciones problematicas.

Graficosy formulas. Disefio, construccion e interpretacion para
la resolucion y/o presentacion de situaciones problematicas.

Geometria y magnitudes

Inicio en el uso de herramientas (regla, formas, moldes, entre
otros) para trazar lineas y/o contornos.

Semejanzas y diferencias de las formas geométricas de los
objetos, su uso social de la vida cotidiana.

Disefio y construcciones a partir de objetos y/o cuerpos
geometricos.

Relacion entre diversas figuras geométricas construcciones
y su validez.

Analisis, descripcion y construccion de figuras y cuerpos
geomeétricos y su transformacion.

Disefo de cuerpos geométricos utilizando plataformas digi-
tales.

Uso de la proporcionalidad para medir areas, perimetros y volu-
men para la solucion de situaciones problematicas y calculos.

Funciones trigonomeétricas calculos de seno, coseno, tangente.

Expresiones de cantidad para magnitudes de capacidad,
masa y volumen (litro, centimetro, kildmetro, entre otros), su
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relacion y diferencias.

Uso de calculadora, calculadora cientifica y otros recursos
para la resolucion de situaciones problematicas.

Probabilidades y estadisticas

Uso y exploracion de instrumentos de medicion convencio-
nales para la resolucion de problemas.Inicio en la medicion
social del tiempo: dias de la semana. Inicio en el uso del ca-
lendario para determinar algunas temporalidades a partir de
la ubicacion de fechas importantes (cumpleafios, festejos,
eventos, visitas, paseos, entre otros).

Situaciones problematicas que involucren medidas de longi-
tud, capacidad, peso y tiempo.

Disefio y construccion de tablas y graficos para representar
calculos y estadisticas.

Tablas y graficos de estadisticas para la investigacion, anali-
sis de informacion e/o hipotesis de trabajo.

Semejanzas y diferencias entre probabilidad y azar.

Probabilidades en situaciones de calculos y situaciones
problematicas. Hipdtesis, analisis y su validacion (sucesos,
acontecimientos, riesgos, entre otros).

Experimentos. Simulacion, representacion y analisis de los
elementos utilizados y su impacto en escalas.

Uso de calculadora, calculadora cientifica y otros recursos
para la resolucion de situaciones problematicas.

Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

GRUPO INICIAL

Comunicar e identificar cantidades de objetos del contexto.
Reconocer diversas formas de graficar el numero.
Registrar graficas, dibujos y/o marcas de numeros.

Leery escribir nimeros en diferentes contextos de uso.

Graficar y diferenciar el grafismo de un numero con el de una
letra.
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Localizar un numero en grilla, banda numérica, calendarios,
entre otros.

Utilizar diversos procedimientos para solucionar situaciones
problematicas.

Conocer las nociones de cantidades y la comparacion de re-
laciones de igualdad y desigualdad.

Conocer y analizar el orden convencional de la sucesion de
numeros.

Reflexionar sobre una situacion de ensefianza y la utilizacion
de los numeros para su solucion.

Utilizar material concreto para identificar la solucion de una
situacion problematica y/o representar un numero.

Identificar la sucesion numérica y la posicion del mismo en
una recta numeérica.

Registrar cantidades y/o resultados para recordar cantidades.

Establecer la correspondencia entre la cantidad de objetos y
numeros.

Explorar las representaciones orales y escritas de los nume-
ros segun los diversos contextos de uso social en los que
aparecen.

Conocer e identificar figuras geomeétricas.

Construir formas geométricas a partir de diversas figuras,
objetos, paisajes, obras artisticas, entre otros.

Reflexionar e identificar las formas de los objetos en el uso
social (pizarra, cajas, mesas, juguetes, entre otros).

Identificar y clasificar figuras geométricas diferencias y se-
mejanzas entre figuras.

Analizar y reconocer caracteristicas propias de las figuras
geomeétricas.

Reconocer y construir una figura compleja a partir de figuras
geometricas.

Explorary utilizar diferentes tipos de reglas para dibujar diver-
SOS Cuerpos geometricos.

Explorary utilizar la medicién en diversas longitudes, capaci-
dades y pesos.
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+ Comparar y reconocer unidades de medidas de longitud, ca-
pacidades y pesos.

« Utilizar instrumentos de medicion para resolver situaciones
de la vida cotidiana y situaciones problematicas.

- Reflexionar sobre la medicion social del tiempo a partir de
registros y analisis temporales de cumplearios, efemérides,
eventos, salidas educativas, actividades aulicas entre otros.

- Registrar informacién en diversas formas de registros (ca-
lendarios, agendas, toma de notas, diario de campo, entre
otros).

GRUPO PRIMARIO

« Utilizar el juego para realizar, desde el uso social, operaciones
de sumay resta.

+ Conocer las nociones de cantidades y la comparacion de re-
laciones de igualdad y desigualdad.

+ Reflexionar sobre una situacion de enseflanzay la utilizacion
de los numeros para su solucion.

+ Utilizar material concreto para identificar la solucion de una
situacion problematica y/o representar un numero.

+ Identificar la sucesion numeérica y la posicion del mismo en
una recta numeérica.

+ Reconocer en una serie numérica, la correspondencia y su
orden.

- Reconocer el significado cardinal del conteo (nimero mencio-
nado remite a una cantidad numeérica y no numero aislado).

+ Resolver situaciones problematicas que involucran armar y
desarmar numeros en unos, dieces y cienes.

« Construir y utilizar estrategias de calculo mental para sumar
y restar.

« Utilizar recursos didacticos y/o materiales concretos para la re-
solucion de diferentes calculos y/o situaciones problematicas.

 Leer e identificar nUmeros aumentando la denominacion, de
forma progresiva.

« Componer y descomponer los numeros involucrados en el
calculo.
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Resolver situaciones problematicas con diferentes niveles de
complejidad.

Identificar y comunicar la correspondencia entre la cantidad
de objetos y numeros.

Explorar las representaciones orales y escritas de los nume-
ros segun los diversos contextos de uso social en los que
aparecen.

Aplicar formas de reparto y particion para la resolucion de
calculos y situaciones problematicas.

Resolver situaciones problematicas con calculo mental en
las cuatro operaciones.

Utilizar diversos recursos didacticos para resolver situacio-
nes de calculos y situaciones problematicas.

Conocer diversas estrategias de calculo, formas de expresion
y resolucion en un mismo calculo y/o resolucion de situacio-
nes problematicas.

Conocer e identificar caracteristicas de los cuerpos geomeétricos.

Reconocer las semejanzas y diferencias de las formas
geomeétricas de los objetos de uso social de |a vida cotidiana.

Disefnar e identificar la composicion de construcciones a par-
tir de objetos y/o cuerpos geométricos.

Identificar y expresar nociones espaciales en si mismo, entre
sujeto- objeto y entre objetos.

Utilizar y ubicarse en planos mas amplios para identificar dis-
tancias, ubicaciones, entre otros.

Utilizar medidas de peso utilizando recursos (balanzas de la
actualidad o modos de medir el peso, en relacién con el con-
texto histérico y/o contexto cultural).

Medir, comparar y explorar capacidades utilizando diversos
elementos de medicion (jarra medidora, vasos, recipientes,
entre otros).

Buscar, ordenar y reflexionar sobre sucesos temporales, he-
chos habituales, duracion de actividades.

Identificar y ubicar fechas significativas en calendarios (cum-
pleafios, efemérides, eventos, entre otros).
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GRUPO SUPERIOR

Conocer el valor y posicion numérica de cifras cada vez mas
complejas.

Aplicar formas de reparto y particion para la resolucion de
calculos y situaciones problematicas.

Resolver situaciones problematicas con calculo mental en
las cuatro operaciones.

Utilizar diversos recursos didacticos para resolver situacio-
nes de calculos y situaciones problematicas.

Conocer diversas estrategias de calculo, formas de expresion
y resolucion en un mismo calculo y/o resolucion de situacio-
nes problematicas.

Utilizar calculos, multiplos y divisores de numeros naturales,
nUmeros primos.

Resolver situaciones problematicas y/o calculos de ecuacio-
nes con una o dos incognitas.

Conocer y resolver calculos con fracciones y con expresion
decimal.

Analizar e identificar caracteristicas de los cuerpos geométricos.

Reconocer las semejanzas y diferencias de las formas
geomeétricas de los objetos de uso social de |a vida cotidiana.

Disefar e identificar la composicion de construcciones a par-
tir de objetos y/o cuerpos geomeétricos.

Utilizar plataformas digitales para disefiar cuerpos geométricos.

Usar la proporcionalidad para medir areas, perimetros y volu-
men para la solucion de situaciones problematicas y calculos.

Operar con funciones trigopnomeétricas, calculos de seno, co-
seno, tangente.

Resolver situaciones problematicas y calculos con magnitu-
des de capacidad, masa y volumen (litro, centimetro, kildéme-
tro, entre otros).

Utilizar medidas de peso utilizando recursos (balanzas de la
actualidad o modos de medir en peso, en relacién con el con-
texto historico y/o contexto cultural).

Medir, comparar y explorar capacidades utilizando diversos
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elementos de medicién (jarra medidora, vasos, recipientes,
entre otros).

+ Resolver situaciones problematicas y calculos que involucren
medidas de longitud, capacidad, peso y tiempo.

+ Construir tablas, graficos, entre otros, para representar calcu-
los y estadisticas.

+ Analizar informacion e hipdtesis de trabajo, diferenciar entre
probabilidad y azar.

+ Realizar y analizar experimentos a través de la indagacion e
investigacion de los elementos y su impacto.

« Utilizar calculadora y calculadora cientifica para la resolucion
de calculos y situaciones problematicas.

F- EDUCACION Y TRABAJO

Nucleo problematizador

¢Como lograr una mayor articulacion entre educacion, trabajo
y produccion?

Propdsito general

Que las y los estudiantes construyan experiencias en las cuales
se interroguen acerca de sus conocimientos y deseos, para sus
futuras elecciones y decisiones.

Fundamentacion

El trabajo es una fuente de sentido que se expresa en la expe-
riencia de lo colectivo y de lo personal, constituyéndose como
un elemento fundante y articulador en la conformacion simbo-
lica de la sociedad. Los sujetos transforman el medio, se trans-
forman a si mismos y construyen su identidad.

La prioridad de la politica educativa bonaerense es lograr una ma-
yor articulacion entre educacion, trabajo y produccion; es por ello
gue este gje curricular retoma las lineas de accion del Plan Sexe-
nal 2022-2027 de la provincia de Buenos Aires que sostiene que el
sistema educativo es una variable dependiente del momento his-
torico, de la estructura social, econémica y cultural. Nuestra histo-
ria da cuenta de que el mismo tiene un cierto grado de ‘autonomia
relativa” que le permite realizar acciones transformadoras, que van
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de la mano de educadoras y educadores conscientes de su inser-
cion historica y social, con compromisos no solo con la dimension
pedagogica y didactica que implica la tarea de ensefar, sino tam-
bién con la dimensién politica de su accionar (DGCyE, 2022).

En el actual contexto regional, las politicas educativas ponen la
centralidad en la articulacion entre la educacion, el trabajo vy Ia
produccion, que configuran la aspiracion a construir un modelo
de desarrollo en donde las mayorias populares sean participes.
Los CEC, desde esta perspectiva, se constituyen como una ins-
titucion central en el sentido de democratizar los saberes del
trabajo, del conocimiento productivo y tecnolégico como eje
estructurante en las practicas de ensefianza.

El trabajo y la cultura del trabajo aparecen como fundamento
organizador de las practicas educativas en todos los niveles y
todas las modalidades. Los disefios y las propuestas curricu-
lares de la provincia de Buenos Aires hacen referencia a la for-
macion de lasy los estudiantes para su futura insercion laboral.
Por otro lado se propone que las y los estudiantes se apropien
de las actitudes y las practicas de indole productiva, vinculadas
a la autonomia, la colaboracién con otras y otros, la solidaridad,
el esfuerzo que permite sostener la continuidad en las tareas y
el cuidado del espacio publico.

Todo contenido a su vez interpela categorias sociales natura-
lizadas o biologizadas como el género, la clase social u orien-
tacion sexual que son construidas y estan interrelacionadas en
intersecciones multiples y simultaneas que expresan la integra-
lidad y complejidad histérico-social. En ese sentido, la desigual-
dad, la injusticia o la vulneracion de derechos también tienen
una multiple referencia a los distintos sistemas de diferencia-
cion social. Estas perspectivas nos permiten pensar y pensar
éticamente como iguales, desde los derechos, sin desconocer
las desventajas reales de distintos sectores o colectivos.

Es asi que la inclusion social y laboral esta vulnerada en gran
parte en las nifeces, adolescencias, juventudes y adultez trans,
travesti, no binarie (TTNB), entre otros colectivos sociales.

La desigualdad de género se arraiga en la culturay en la manera
en cOmMo varones y mujeres estan sujetos a percibir su papel en
la sociedad. La division sexual del trabajo, particularmente en
el seno de la familia, en su mayoria se delega el rol reproductivo
a las mujeres sobre las cuales recaen las tareas del cuidado, lo
que las lleva, en la mayoria de los casos y fundamentalmente
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en los sectores de mayor vulnerabilidad social, a postergar su
propio desarrollo personal.

La concepcion de trabajo a la que suscribe esta propuesta cu-
rricular se construye en los diferentes periodos vitales. Por lo
tanto, la intervencion docente cumple una funcion transversal
para favorecer procesos de enseflanza que contribuyan a la
construccion del presente abierto a lo porvenir; la identificacion
de inquietudes, curiosidades e intereses que cultivar y su rela-
cion con alternativas actuales de formacion y exploracion pla-
centera; la preparacion integral para el mundo del trabajo y/o
para la continuidad de estudios superiores.

Es por ello, que posibilita a las y los estudiantes la construccion
de proyectos de vida, la posibilidad de imaginarse en el futuro,
en un tiempo que aun no llego, pero se acerca cada dia y donde
las nifias, nifos, jovenes y adolescentes puedan pensarse en el
presente y en el futuro, que desde la escuela y el CEC puedan
ir construyendo lo que imaginan para si mismos, junto a otras
y otros, construyendo colectivamente una provincia y un pais
que albergue a todas y todos la posibilidad de construir cada
vez con mayor profundidad una comprension del mundo y de
oportunidades para intercambiar, preguntar y explorar inquie-
tudes alrededor de la estadia en el mismo, de los recorridos
vitales propios y con otras y otros (;,quién ser?, ;qué hacer?) y
ensayar provisoriamente respuestas, entrelazando lo individual
y lo colectivo en una busqueda que no se agota pero se apaci-
gua en los encuentros con aquello que se torna constitutivo.

Orientaciones de ensenanza

Las intervenciones pedagogicas son procesos continuos que co-
mienzan en el nivel inicial y finalizan en los ultimos afos del nivel
secundario con la eleccion del trabajo, formacion profesional, en-
tre otras cosas. Resulta fundamental que desde temprana edad se
habiliten espacios de reflexion en relacion con la educacion y el tra-
bajo, para que a lo largo de toda la trayectoria escolar se constru-
yan experiencias en las cuales las y los estudiantes se interroguen
acerca de sus saberes y sus deseos, y sus diversas elecciones.

Por ello se proponen las siguientes orientaciones:

- Posibilitar el analisis de las sinergias y disputas entre el sec-
tor productivo y las comunidades en situaciones particulares.

+ Promover el conocimiento de los desarrollos productivos te-
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rritoriales, locales y provinciales.

Propiciar la reflexion para poder “habitar las contradicciones”
como, por ejemplo, desarrollo vs ambientalismo — desarrollo
y ambientalismo.

Generar oportunidades para el conocimiento de las formas
de degradacion ya existentes en el ambiente.

Habilitar el conocimiento de las areas del trabajo que se eva-
lua tendran mayor demanda laboral (vinculado a las tecnolo-
gias, ciencias naturales, ciencias de la salud, a las ingenierias
en todas sus ramas, impulso a la formacion técnica, revalori-
zacion de la formacion en oficios).

Reflexionar sobrelos cambios en el campo laboral, a partir
del desarrollo de la tecnologia, o que requiere del apoyo del
Estado y de la adquisicion de n uevos saberes y nuevas cali-
flcaciones.

Propiciar el conocimiento de los derechos laborales.

Indagar sobre las nuevas formas de organizacion del trabajo:
la economia social, las organizaciones comunitarias, coope-
rativas de trabajo, entre otras.

Reflexionar sobre las formas de visibilizacion e invisibiliza-
cion del trabajo. El trabajo precario, el trabajo infantil, entre
otros.

Favorecer la reflexion sobre la practicas familiares y comuni-
tarias del trabajo de cuidados y su relacion con el género: el
trabajo en el hogar, trabajo publico y privado y su relacién con
el sistema sexo/genérico, entre otros.

Proponer situaciones de ensefianza en las cuales las y los es-
tudiantes reconstruyan las trayectorias laborales familiares,
barriales, territoriales y comunitarias.

Posibilitar la participacion en situaciones de produccion.

Construir situaciones de ensefianza que reconozcan e indaguen
sobre las diversas formas de trabajo en la comunidad del CEC.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior

+ Laincidencia de las relaciones politicas, econdmicas y socia-

les en el desarrollo productivo en el ambito regional, local y
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comunitario.

+ El derechoy el trabajo, sus procesos historicos, sociales has-
ta la actualidad.

+ Legislacion laboral y la organizacion del trabajo: la economia
social, las organizaciones comunitarias, cooperativas de tra-
bajo, entre otras.

+ La articulacion entre educacion y roles de trabajo desde la
perspectiva de género.

+ La division sexual de trabajo. La insercion de diversas identi-
dades en el mundo del trabajo.

+ lgualdad de oportunidades para las y los estudiantes en pro-
puestas pedagodgicas evitando estereotipos de genero.

- El trabajo (remunerado, no-remunerado, precarizado, estig-
matizado, entre otros). Las relaciones de sentido y de expe-
riencia transformadora de la naturaleza, las culturas y los su-
jetos. Circuitos formales e informales del trabajo.

- Eltrabajo como fuente de sentido y de experiencia, que trans-
forma al medio y al sujeto que trabaja.

+ Las practicas socialmente productivas y su inclusion en un
modelo de desarrollo local, regional, provincial y nacional.

+ Trabajo y empleo en la comunidad local. Tipos y modos de
trabajo propios de la comunidad y del barrio del CEC.

+ Las nuevas tecnologias y el impacto en el ambito social, eco-
nomico y laboral en contextos regionales y comunitarios.

+ Instituciones educativas de la comunidad que ofrecen forma-
cion laboral.

+ Instituciones educativas de oficios que articulan con fuentes
laborales.

+ Laresponsabilidad de la institucion educativa para la forma-
cion laboral.

+ La producciony su participacion activa.

Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:
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Analizary reflexionar sobre el derecho a un trabajo digno. Sus
normasy legislacion.

Conocer y reflexionar sobre las leyes que posibilitan el acce-
so laboral a puestos de trabajo mas alla de la identidad de
género.

Reconocer las funciones de diversos puestos de trabajo.
Tomar conciencia sobre el acoso y la violencia laboral.

Conocer las clasificaciones laborales (remunerado, no-remu-
nerado, precarizado, estigmatizado, entre otros).

Indagar y conocer como surge y se llevaba a cabo el trabajo
en tiempos pasados y en la actualidad.

Identificar las diferencias entre empresas multinacionales,
nacionales y trabajos locales, cooperativas. Analizar su al-
cance, inversion y poder.

Conocer los modelos productivos que aportan al desarrollo
nacional, provincial, regional y comunitario.

Indagar sobre las diversas formas de organizacion del traba-
jo: laeconomia social, las organizaciones comunitarias, fabri-
cas recuperadas, cooperativas de trabajo, entre otras.

Investigar acerca del surgimiento de las organizaciones so-
ciales comunitarias, cooperativas, fabricas recuperadas.

Valorar como las empresas, fabricas, organizaciones socia-
les, entre otros, cuidan, pueden cuidar o no, al ambiente.

Indagar sobre los tipos de trabajos propios de la comunidad.

Identificar en el ambito familiar quiénes tienen o no, trabajo
no remunerado.

Investigar y reflexionar sobre las oportunidades laborales en-
tre hombres, mujeres y otras identidades sexogenéricas.

Comprender el impacto de las nuevas tecnologias en el am-
bito laboral. Cambios en la organizacion laboral y las formas
de trabajo.

Conocer las nuevas propuestas educativas que posibilitan el
acceso a los puestos de trabajo en relacion al uso de las nue-
vas tecnologias.

Indagar sobre las nuevas formas de trabajo a través de dispo-
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sitivos digitales, plataformas virtuales, redes sociales, entre
otros.

« Articular con escuelas de Educacion Técnica, Agraria, Artis-
tica, Estética, Centros de Formacion Profesional, entre otros,
para conocer las ofertas educativas.

* Investigar acerca de las propuestas educativas de la comuni-
dad que posibilitan el acceso laboral.

G- EDUCACION FiSICA

Nucleo problematizador

¢Que intervenciones pedagodgicas intencionales y sistematicas
son necesarias para favorecer la constitucion de la corporeidad
y motricidad de los sujetos y la apropiacion de bienes culturales
especificos?

Propdsito general

Que las y los estudiantes profundicen las practicas de Educa-
cion Fisica en los CEC, constituyéndose en practicas activas de
la cultura corporal y motriz a partir del conocimiento y la expe-
rimentacion de diversas practicas corporales?’.

Fundamentacion

La Educacion Fisica contribuye a la formacion integral de los su-
jetos; considera a las y los estudiantes en su complejidad huma-
nay en sus posibilidades de comprender y transformar su rea-
lidad individual y social. Se constituye como una practica social
gue se manifiesta en diferentes actividades motrices propias de
la cultura y como disciplina pedagdgica en el ambito educativo.

Sera a través de la ensefianza de diversas practicas gimnasti-
cas, atléticas, acuaticas, de vinculacion con el ambiente natu-
ral, ludomotrices, motrices expresivas y deportivas que las y los
estudiantes se iran apropiando de diferentes elementos de la
cultura corporal, impregnada por las caracteristicas y particula-

21. Dichas practicas corporales “son expresiones concretas, histdricas, modos de vivir, de
experienciar, de entender el cuerpo, el movimiento y nuestras relaciones con el contexto; no-
sotros construimos, conformamos, confirmamos y reformamos sentidos y significados en
las prdcticas corporales” BRACHT, Valter y CAPARROZ, Francisco Eduardo. El deporte como
contenido de la Educacion Fisica escolar: una perspectiva critica de la Educacion Fisica
brasilefia. En: MARTINEZ ALVAREZ, Lucio y GOMEZ, Raul (Coord.). La Educacidn Fisica y el
deporte en edad escolar: El giro reflexivo en la ensefianza. Buenos Aires: Mifio y Davila, 2009.
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ridades de su sociedad.

En este sentido, se definen tres ideas organizadoras para la
ensefanza de los contenidos propios de la Educacion Fisica,
que consideran a las practicas corporales y motrices en rela-
cion con:

+ Ladisponibilidad a uno mismo;
+ Larelacion con el ambiente;
+ Lainteraccion con otras y otros.

La Educacion Fisica como campo de saber y conocimiento
contempla la complejidad que plantean la corporeidad y la mo-
tricidad entendidas como expresiones del modo de sery de ac-
cionar propio de cada sujeto, asi como también las variables
gue emergen durante los procesos de ensefianzay aprendizaje
tales como las particularidades de la institucion y el lugar que
ocupa la Educacion Fisica en ella, las formas de intervencion
docente, entre otros.

La corporeidad, como presencia en el mundo de los sujetos,
constituye una dimension significativa del ser humano que se
va construyendo en el transcurso de la vida.

La motricidad, como manifestacion de la corporeidad, permite
abrirse a las otras y los otros para insertarse en el plano de Ia
convivencia. La experiencia humana, como intencionalidad en
accion que se concreta en términos de grupalidad, posibilita a
las y los estudiantes concretar proyectos y desarrollar su ca-
pacidad de creacion y transformacion, que reconoce y respeta
las diversas identidades culturales. De este modo, las acciones
estaran destinadas a fortalecer en los CEC un proceso que per-
mita acercar la ensefanza al aprendizaje y el cuidado del cuer-
po propio y de las otras y los otros con perspectiva de género.

En relacion con las propuestas didacticas de la Educacion Fisi-
ca, en los CEC se promueve:

- La implementacion de propuestas didacticas focalizadas en
actividades ludicas para intervenir intencional y sistematica-
mente en la constitucion de la corporeidad y la motricidad
de los sujetos, a partir de la apropiacion de bienes culturales
especificos, como son las diversas practicas gimnasticas,
atléticas, acuaticas, de vinculacion con el ambiente natural,
ludomotrices, motrices expresivas y deportivas.

+ La inclusion de contenidos de otras areas y/o materias en la
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elaboracion de propuestas pedagogicas como una estrategia
de complejizacion de la enseflanza y para favorecer la com-
prension de las 'y los estudiantes en los aprendizajes motores.

+ La articulacion de lineas de trabajo conjuntas entre ambas
modalidades (Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social
con Educacion Fisica) en las que los proyectos desarrollados
en el CEC aporten a la valoracion pedagogica de las trayec-
torias educativas de nifias, nifios, adolescentes y jovenes de
cada nivel y/o modalidad educativa.

- La participacion en experiencias formativas tales como jor-
nadas recreativas, encuentros deportivos, muestras gimnasti-
cas, salidas al ambiente, eventos artisticos y/o culturales que
involucren a otras instituciones educativas como el CEF, or-
ganizaciones de la comunidad, clubes de barrio, entre otras.
Esto favorece la constitucion de una red de pares donde ninas,
niflos, adolescentes y jovenes puedan desplegar su motrici-
dady asignarles nuevos sentidos a los aprendizajes logrados.
Ademas, estas articulaciones comunitarias posibilitan la en-
seflanza de practicas corporales que requieren ciertas condi-
ciones de infraestructura, recursos humanos y/o materiales
para su desarrollo, como puede ocurrir con las practicas acua-
ticas. Al ensefar saberes sobre las practicas propias de la cul-
tura corporal y motriz, se contribuye a que las y los estudian-
tes avancen en el conocimiento de si mismos, interactien con
otras y otros y accedan a los beneficios de la actividad fisica
para la vida cotidiana, el cuidado de la salud y el uso del tiem-
po libre en su desempefio como ciudadanas y ciudadanos. De
esta manera aporta a la formacion integral, que amplia sus
horizontes de posibilidades, el despliegue de sus potencialida-
des y posibilita el disfrute de cada participacion.

Orientaciones de ensenanza

En relacion con las propuestas didacticas de la Educacion Fisi-
ca, los CEC tendran en cuenta que:

+ Lagrupalidad, el aprendizaje compartido y la construccion de
ciudadania resultan elementos fundamentales a considerar
cuando se llevan adelante diversas propuestas didacticas.

+ Los vinculos, la comunicacion y la interaccion entre quienes
participan del grupo resultan estructurantes de sus aprendiza-
jesy deben tratarse como objetos de analisis y de intervencion.
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En las clases de Educacion Fisica se hace necesario aten-
der a la grupalidad, en tanto posibilidad que tiene un conjunto
de estudiantes de conformarse como grupo de clase, lo cual
impacta en la construccion de vinculos y relaciones interper-
sonales direccionadas para la consecucion de metas comu-
nes. Cuando estos espacios de aprendizaje habilitan a nifias,
ninos, adolescentes y jovenes a participar en la toma de de-
cisiones, colaborar, cooperar y asumir diversos roles en la re-
solucion de tareas y juegos, se configuran en experiencias de
convivencia democratica que aportan a la construccion de
ciudadania.

Los juegos en la ensefanza de la Educacion Fisica reflejan la
cultura de cada sociedad y promueven la expresion de inte-
reses, deseos y necesidades de cada nifia nifio, adolescente
y joven. Abordarlos sistematica y recurrentemente permite
recuperar su potencial formativo, facilitar la constitucion de
la subjetividad y su inclusion con aprendizajes significativos.

Teniendo en cuenta el enfoque didactico de los disefios curri-
culares de la jurisdiccion, pueden considerarse las siguientes
perspectivas en torno al juego:

El juego por el juego mismo, como actividad recreativa y pla-
centera.

El juego como medio de desarrollo del pensamiento tactico,
de las capacidades |6gico motrices, de resolucion de proble-
mas y como escuela de la toma de decisiones.

El juego como medio de socializacion mediante el cual se
despliegan las capacidades sociales y relacionales que per-
miten la incorporacion de normas, reglas, el desarrollo de la
solidaridad, la cooperacion, el respeto por las otras y los otros
y la gjercitacion de su responsabilidad y vinculos con las y los
demas.

El juego como objeto de conocimiento, propio de la cultura
corporal.

Dado que entre las lineas prioritarias de los CEC se propone
la constitucion de agrupamientos flexibles con el objetivo de
implementar practicas pedagogicas inclusivas, la Educacion Fi-
sica cuenta con un espacio valioso para promover aprendizajes
significativos que acompafan estas trayectorias educativas.
Asi, se hace necesario reconocer como una fortaleza la posi-
bilidad que, para las clases de Educacion Fisica, los grupos se
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conformen respondiendo a criterios relacionados con los pro-
positos del area y de la institucion. Replicar las formas organi-
zativas propias de la escuela, ya sea por edades o por afios, no
siempre es la mejor forma de garantizar practicas pedagogicas
inclusivas. Por eso, al momento de delinear los agrupamientos
sera necesario no perder de vista las trayectorias educativas
de las y los estudiantes, los modos de aprender, los contenidos
que aborda cada proyecto, el tipo de actividades o tareas pro-
puestas entre otros aspectos.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior
Practicas corporales en el conocimiento de si mismo

+ Percepcion y reconocimiento del propio cuerpo. Conocimien-
to, registro y cuidado del propio cuerpo.

+ Intencion de expresar y comunicar desde las acciones motrices.
+ Habilidades ludomotrices para resolucion y acciones situadas.

 Exploracion de juegos de diversas culturas, de diversos tiem-
pos y los valorados por la comunidad.

Practicas corporales en la construccion de las habilidades
motoras

+ La exploracion de practicas deportivas y de movimientos
para la recreacion.

+ Habilidades motoras locomotivas, no locomotivas, manipula-
tivas y sus diversas combinaciones.

+ Nociones espaciales y temporales en el empleo de habilida-
des motoras, con uno mismo y con otras y otros.

+ Construccion de juegos para socializar con companeras,
companferos y la comunidad.

Practicas corporales en el ambiente

+ Exploracion e identificacion reflexiva del entorno que lo rodea
(aulico, institucional y comunitario).

+ Actividades y tareas habituales de la comunidad.

- Juegos individuales y grupales que expresan acciones motri-
ces diversas.

+ Reconocimientos de las sensaciones, expresiones y emocio-
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nes propias y de otras y otros, valoracion y respeto.

Practicas corporales en la expresion y la comunicacion

Practicas de juego individual y grupal, que permita el respeto
por la otra y el otro, la comprension de las reglas y el disfrute
de las practicas.

El respeto y la reflexion por la convivencia, entre pares y con
el medio que lo rodea.

Ritmos variados, de culturas, del pasado y del presente, que
expresan a través de movimientos saberes socialmente sig-
nificativos.

La representacion e imagen corporal, su constitucion, cuida-
do y aceptacion.

Cambio de roles que propicien ayuda, respeto y colaboracion
por la otray el otro, que favorezca la convivencia y el respeto.

Produccion colaborativa de propuestas y secuencias de ruti-
nas, ritmos y deportes.

Expresion y comunicacion respetuosa, desde diversos codi-
gos comunicacionales.

Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

Registrar, cuidar y conocer su propio cuerpo.

Reconocer su corporeidad en juegos individuales que recreen
las acciones planteadas por la o el docente.

Desarrollar posibilidades motrices en juegos, tareas y acti-
vidades.

Identificar y comunicar cambios corporales como respira-
cion, cansancio, sensacion de frio/calor, sed, entre otros.

Participar con otras y otros en actividades que incluyan movilidad
y habilidades motrices y de comunicacion con las y los demas.

Intervenir en escenarios naturales, resolviendo situaciones
problematicas y/o identificando obstaculos.

Conocer y jugar a diversas propuestas ludicas, reconociendo
las habituales de su comunidad.
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+ Participar en juegos individuales y grupales diversos.

+ Resolvery proponer situaciones de juego y plantear otras re-
glas o versiones de juego.

- Respetar reglas, turnos y espacios de las compafieras y los
companeros.

+ Expresar acciones de colaboracion y respeto por la otra y el
otro.

- Disefar propuestas pedagodgicas que incluyan actividades de
juego y/o deportivo.

+ Reconocer e identificar los diversos espacios y tiempos en
deportes y juegos.

+ |ldentificar, a través de espacios aulicos, institucionales y co-
munitarios.

+ Reconocer y respetar las expresiones, sensaciones y emo-
ciones de las otras y los otros.

+ Explorar diversos ritmos que impliquen flexibilidad, fuerza y
capacidades motoras.

+ Vincular, jugar y participar con las companeras y los compa-
fieros, de forma respetuosa, expresando recursos expresivos
y comunicativos.

+ Proponery producir secuencias motrices expresivas, a traves
de juegos, rutinas, deportes, entre otros.

H- PRACTICAS DEL LENGUAJE

Nucleo problematizador

. Como favorecer desde el CEC la formacion de lectores y escri-
tores autonomos, y las practicas del lenguaje en la formacion
ciudadana?

Propdsitos generales

+ Contribuir a la formacion de lectores y escritores autbnomos y
criticos que favorezcan la identidad y participacion ciudadana.

+ Reconocer y valorar las practicas sociales del lenguaje en la
lectura, escritura y diversas formas de comunicacion.

94



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

Fundamentacion

Aprender a leer, escribir y comunicar es un derecho humano
necesario para el gjercicio pleno de otros derechos. Posibilita
la inclusion social igualitaria para la construccion de una so-
ciedad mas justa, que supere las desigualdades iniciales de los
entornos sociales de nifas, nifios, adolescentes y jovenes que
forman parte del sistema educativo. Las practicas sociales del
lenguaje brindan la oportunidad de hacer de la lectura y la escri-
tura herramientas de formacion plena, de reclamo y validacion
de derechos, de manifestacion de necesidades, resistencia y
reinvenciones.

Es responsabilidad indelegable de cada integrante del sistema
educativo garantizar este derecho, generando condiciones poli-
ticas, pedagogicas y didacticas para el acceso a la lectura y es-
critura. Las practicas del lenguaje como practicas sociales y cul-
turales son objeto de ensefianza en las instituciones educativas.

En relacion con ello, este eje curricular convoca a la ensefian-
za de las practicas sociales: intercambiar a partir del recono-
cimiento de diversas formas de comunicar, leer y escribir. Se
toma como punto de partida el reconocimiento de que las y los
estudiantes ingresan al ambito escolar con diferentes practi-
cas del lenguaje, producto de sus historias, construidas en los
diversos contextos familiares, sociales y comunitarios. Desde
el CEC, debemos pensar una ensefianza situada y contextua-
lizada, que contemple la diversidad y la singularidad de cada
estudiante y grupo.

La formacion de los escritores y lectores autbnomaos, Como su-
jetos activos y criticos que tomen la palabra para cuestionar, in-
terpelar, hipotetizar, argumentar, fundamentar, requiere generar
propuestas pedagogicas donde se escriba, se lea y se propicien
diversas formas de comunicar desde un propdsito claro. Las
propuestas de ensefianza deben habilitar a las y los estudiantes
a ejercer estas practicas que contemplen el contexto, los sabe-
res y conocimientos situados de las y los estudiantes del CEC.

Es imprescindible proponer espacios de ensefianza y de apren-
dizaje en relacion con las practicas sociales del lenguaje, con
sentido, que impliquen situaciones comunicativas reales; que
contemplen a las y los estudiantes como sujetos activos, cri-
ticos y productores de saberes y conocimientos socialmente
valorados.
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Se trata entonces de ofrecer desde los CEC practicas sociales
de lectura y de escritura que posibiliten el abordaje de otros cam-
pos de saberes y conocimientos, asimismo que sean frecuen-
tes, simultaneas y sostenidas, brindando a las y los estudiantes
oportunidades de disfrutar, compartir y socializar con otras y con
otros, a lo largo de su trayectoria educativa en el CEC.

En relacion con ello, los ambitos donde el lenguaje circula 'y se
ejerce son:

- Ambito cotidiano.
- Ambito literario.
- Ambito en contexto de estudio.

- Ambito de la formacion ciudadana.

Orientaciones de ensenanza

Para abordar las practicas sociales del lenguaje, es necesario
ofrecer alasy los estudiantes diversas oportunidades para que
participen en situaciones multiples de lectura y escritura, con
propaositos, interlocutores y ambitos de interaccion diversos.

El CEC se constituye en un espacio propicio para que las y los
estudiantes logren ser miembros activos y criticos de la cultura
escrita, democratizando la participacion en las practicas socia-
les de lectura y escritura.

En relacion con ello, es fundamental que las y los docentes de CEC:

- Organicen las propuestas didacticas de manera diversa (uni-
dades didacticas, proyectos, secuencias didacticas) en fun-
cion del interés y de los saberes y conocimientos de las y los
estudiantes como lectores y escritores.

+ Planifiguen propuestas que permitan a las y los estudiantes
reflexionar, analizar y participar como lectores y escritores.

+ Favorezcan la formacion de una comunidad de lectores y es-
critores en relacion con otros campos de saberes y conoci-
mientos, en las cuales cada estudiante pueda desplegar sus
propias experiencias como participante activo.

+ Ofrezcan una diversidad de propuestas pedagogicas para que
las y los estudiantes tengan multiples oportunidades para
leer e intercambiar a partir de distintas formas de comunicar
sobre lo leido y escribir textos con una intencion concreta.
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+ Favorezcan la participacion colectiva de las y los estudiantes
entre las diversas grupalidades para que transiten situacio-
nes de lectura, escritura y distintas formas de comunicacion.

+ Promuevan propuestas pedagogicas del ambito literario que
posibiliten conocer y analizar diversas autoras, diversos au-
tores y géneros.

- Posibiliten que las y los estudiantes tengan acceso a libros,
articulos, revistas, internet, entre otros.

+ Generen condiciones didacticas para que las y los estudian-
tes escriban y lean de forma individual y grupal.

+ Planifiguen situaciones de ensefianza en las que las y los es-
tudiantes valoren el proceso de la adquisicion de los aprendi-
zajes (lectura, escritura y diversas formas de comunicacion).

- Posibiliten que las y los estudiantes puedan analizar textos
teniendo en cuenta el propdsito, las destinatarias y los desti-
natarios, el contexto, entre otros.

+ Generen espacios para la reflexion sobre el sistema de escri-
tura convencional, la produccion de textos y la valoracion de
las diversas formas de comunicacion.

+ De este modo, es necesario que las y los docentes del CEC
planifiquen y desarrollen la ensefianza a partir de:

+ Lectura por parte de la o del docente y apertura de un espacio
de intercambio (lectura mediada).

+ Lectura de la o el estudiante por si mismo.

« Escritura por parte de la o el docente.

« Escritura de la o el estudiante por si mismo: permite trabajar
el sistema de escritura. Puede ser en pequefios grupos, en
pareja, individual.

Contenidos

GRUPO INICIAL

Las practicas sociales del lenguaje reconociendo las distin-
tas formas de comunicacion

« Participacion en dialogos, compartir experiencias significativas.

+ Expresion de ideas, comunicar noticias, producir relatos.
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Utilizacion del vocabulario en diversas situaciones comuni-
cativas.

Relato de situaciones de la propia experiencia personal, es-
colar, familiar y/o comunitaria a partir de las narraciones de
otrasy otros.

Expresiones comunicativas desde las practicas situadas,
considerando contexto y destinatarias o destinatarios.

Expresiones comunicativas en practicas sociales (saludar,
pedir ayuda, responder, invitar a jugar, pedir disculpas, solici-
tar permisos, entre otros).

Reconocimiento y respeto de la diversidad linguistica y co-
municativa durante los intercambios cotidianos.

Argumentacion de un hecho y/o un punto de vista, manifes-
tando disconformidad o conformidad.

Las practicas sociales de lectura

Lectura a través de la o del docente de diversos géneros y
diferentes soportes (textuales y digitales).

Analisis de lo leido a través de la o el docente desde una pla-
taforma digital, y reflexion sobre las interpretaciones de otras
y otros.

Exploracion y analisis de materiales con diversas expresio-
nes escritas, a partir de un propdsito establecido.

Lecturay relectura de textos por parte de la o del docente, en su
totalidad y/o fragmentos para su comprension e interpretacion.

Lectura e interpretacion de un escrito, tomando en cuenta in-
dices cualitativos y cuantitativos provistos por el texto.

Exploracion e identificacion del nombre propio.

Practicas sociales de escritura

Exploracion de textos y grafismos en soportes textuales, lis-
tas, carteles, etiquetas, entre otros.

Produccion de hipotesis de escritura, en forma individual,
grupal y/o a través de la o del docente.

Analisis de la escritura y/o produccion de un texto, en forma
individual, grupal y/o a través de la o del docente.

Escritura y/o reconocimiento del nombre propio, aproximan-
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dose a una escritura mas convencional, con sentido social.

Participacion y/o produccion de escrituras en practicas so-
ciales de la vida cotidiana (lista de compras, toma de notas
para recordar un turno y/o cita, entre otros).

Analisis e identificacion de escrituras conocidas para utilizar-
las en nuevas producciones (nombre propio, nombre de las
compaferas y los compaferos, nombre de la institucion, en-
tre otros).

Andlisis de los soportes para la escritura (recursos del am-
biente alfabetizador y/o soportes individuales) con el propo-
sito de referenciar para la produccion escrita.

GRUPO PRIMARIO

Las practicas sociales del lenguaje reconociendo las diver-
sas formas de comunicacion

Participacion en didlogos y compartir experiencias significativas.

Comunicacion y expresion de ideas, noticias, relatos, aconte-
cimientos, entre otros.

Utilizacion del vocabulario convencional en diversas situacio-
nes comunicativas.

Narrativas escolares, familiares y/o comunitarias de las otras
y los otros.

Participacion en situaciones comunicativas, identificando el
contexto, las destinatarias y los destinatarios y el propdsito
comunicativo.

Reconocimiento y respeto a la diversidad linguistica y comu-
nicativa durante los intercambios cotidianos.

Las practicas sociales de lectura, escritura, por si mismo o a
través de la o del docente

Exploracion e identificacion de escrituras de textos, listas,
carteles, etiquetas, entre otros.

Participacion en la produccion de hipotesis de escritura, en
forma individual, grupal y/o a través de la o del docente.

Analisis de la escritura y/o produccion de un texto, en forma
individual, grupal y/o a través de la o del docente.

Andlisis de los soportes para la escritura (recursos del am-
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biente alfabetizador y/o soportes individuales) con el propo-
sito de referenciar para la produccion escrita.

Participacion de forma individual, grupal y/o a través de la
o del docente, en escrituras de textos breves (lista de mate-
riales, estudiantes presentes y ausentes, reglas de un juego,
entre otros).

Uso de la lengua escrita como medio de comunicacion indivi-
dual, grupal y/o a través de la o del docente.

Exploracion e identificacion de escrituras conocidas para in-
terpretar nuevas escrituras.

Analisis e identificacion de escrituras conocidas para utilizar-
las en nuevas producciones.

Uso de borradores utilizando el repertorio de marcas graficas
conocidas.

Revision de las escrituras que se estan produciendo y las ya
producidas, identificando signos de puntuacion.

Utilizacion de sinobnimos, antonimos o hiperonimos para evi-
tar repeticiones.

Las practicas sociales de lectura, escritura y diversas formas
de comunicacion el ambito literario

Seguimiento de lectura de textos literarios.

Seleccion de obras para leer o releer segun los intereses de las
y los estudiantes expresando criterios de eleccion con pares 'y
docentes (autoras y autores de preferencia, personajes, titulos
atractivos, ilustraciones, pasajes textuales, entre otros).

Comunicacion a otras y otros de diversos textos literarios.

Intercambio de argumentos acerca de las obras leidas (ca-
racterizacion de los personajes, contexto temporal, efectos
que genera esa literatura, entre otros).

Analisis de textos cada vez mas complejos, entre diversas ver-
siones de una misma obra, diferentes obras de la misma auto-
ria, cuentos que pertenezcan al mismo subgénero, entre otros.

Reflexiones con otras y otros a partir de la lectura de poemas,
poesias u otra literatura, acerca de los efectos que esta pro-
duce en | los lectores.

Recomendacion de una obra literaria fundamentando la opi-
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nién a partir de diversos criterios (efectos que generan algu-
nos pasajes, juegos del lenguaje, caracteristicas de un perso-
naje, un final incierto, entre otros).

Las practicas sociales de lectura y escritura en el ambito estudio

Seleccion y busqueda de informacion en diversos soportes
textuales.

Exploracion de los materiales seleccionados para la busque-
da de informacion.

Busqueda de informacion utilizando sitios y/o paginas web
recomendadas por la 0 el docente.

Justificacion y socializacion de las estrategias utilizadas en
las selecciones de materiales.

Uso del lenguaje convencional en contexto de estudio.

Lectura por si mismo y/o a través de la o del docente para
profundizar saberes y conocimientos.

Reconocimiento de textos y lecturas que presentan dificultades
de comprension y solicitar ayuda para lograr mayor autonomia.

Practicas de escritura para toma de notas cuando la o el do-
cente explica un tema a conocer.

Exposicion de lo aprendido a través de la escritura (de forma
individual y/o grupal) y distintas formas de comunicacion.

Las practicas sociales de lectura y escritura en la formacion
ciudadana

Justificacion y argumentos que expresan diversos puntos de
vista en torno a experiencias valorando las opiniones de otras
y otros.

Participacion en situaciones de interaccion comunicativa
para la construccion de acuerdos de convivencia.

Participacion en la construccion de acuerdos de convivencia
para la reflexion y solucion de conflictos.

Narrativas de experiencias, organizando l0s sucesos que se
relatan, estableciendo relaciones temporales y causales.

Participacion en situaciones de interaccion comunicativa
para solicitar y pedir ayuda y explicacion en distintas situa-
ciones y expresarse con otras y otros.
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Expresion de afectividad y respeto a partir de una situacion
comunicativa y/o la escritura por si mismos y a través de la
o del docente.

Reflexion y analisis sobre acontecimientos y noticias que so-
cializan los diversos medios de comunicacion.

Participacion en debates para expresar opiniones criticas y
valorar el intercambio con otras y otros.

Reflexion sobre las practicas sociales del lenguaje

Reflexion sobre diversas escrituras e indices cuantitativos y
cualitativos.

Restricciones basicas del sistema de escritura. Reglas ortograficas.
Parentescos lexicales: familias de palabras.

Separacion entre palabras.

Puntuacion.

Mayusculas.

GRUPO SUPERIOR

Las practicas del lenguaje en el ambito literario

Seguimiento de lectura de textos de forma individual y/o grupal.

Seleccion de obras para leer o releer segun los intereses de
las y los estudiantes expresando criterios de eleccion con
pares y docentes (autores de preferencia, personajes, titulos
atractivos, ilustraciones, pasajes textuales, entre otros).

Comunicacion a otras y otros de diversos textos literarios.

Intercambio de argumentos acerca de las obras leidas, como
estan contadas, la caracterizacion de los personajes, los
efectos que genera esa literatura, compartiendo las diversas
opiniones.

Analisis de textos cada vez mas complejos entre diversas
versiones de una misma obra, diferentes obras de una mis-
ma autoria, cuentos que pertenezcan al mismo subgénero,
entre otros.

Dialogos con otras y otros a partir de la lectura de poemas,
poesias u otra literatura, acerca de los efectos que ésta pro-
duce en los lectores.
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Recomendacion de una obra literaria fundamentando la opi-
nién a partir de diversos criterios (efectos que generan algu-
nos pasajes, juegos del lenguaje, caracteristicas de un perso-
naje, un final incierto, entre otros).

Las practicas del lenguaje en el ambito de estudio

Seleccion y busqueda de informacion en diversos soportes
textuales.

Exploracion de los materiales seleccionados para la busque-
da de informacion.

Busqueda de informacion utilizando sitios y/o paginas web
recomendadas por la o el docente.

Justificacion y socializacion de las estrategias utilizadas en
las selecciones de materiales.

Argumentacion sobre la pertinencia de los materiales selec-
cionados y compartir las estrategias utilizadas.

Identificacion progresiva de marcas de organizacion de los
textos que permiten localizar la informacion buscada.

Uso del lenguaje convencional en contexto de estudio.

Lectura por si mismo y/o a través de la o del docente para
profundizar saberes y conocimientos.

Reconocimiento de textos y lecturas que presentan dificul-
tades de comprension y solicitar ayuda para lograr mayor
autonomia.

Practicas de escritura para toma de notas cuando la o el do-
cente explica un tema y/o realiza un resumen de un tema.

Exposicion de lo aprendido a través de la escritura y diversas
formas de comunicacion (de forma individual y/o grupal).

Analisis y exploracion de la lectura de un texto teniendo en
cuenta su contenido, titulos, subtitulos, cuadros, graficos,
imagenes, entre otros.

Produccion de textos de forma individual y/o grupal para la
presentacion de lo aprendido y/o investigado.

Las practicas del lenguaje en el ambito de la formacion ciu-
dadana

Justificacion de argumentos que expresan diversos puntos
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de vista en torno a experiencias, valorando las opiniones de
otrasy otros.

+ Participacion en situaciones de interaccion comunicativay en
la construccion de acuerdos de convivencia para la reflexion
y solucion de un conflicto.

+ Analisis de narrativas contextualizando relaciones tempora-
les y causales.

« Participacion en situaciones de interaccion comunicativa
para solicitar ayuda y/o explicacion en distintas situaciones
y dar respuestas

- Expresion de afectividad y respeto a través de una situacion
comunicativa y/o la escritura por si mismos y a través de la
o del docente.

- Reflexion y andlisis sobre acontecimientos y noticias que so-
cializan los diversos medios de comunicacion.

+ Participacion en debates para expresar opiniones criticas, va-
lorando el intercambio con otras y otros.

+ Organizacion de foros, muestras y mesas de trabajos por
parte de las y los estudiantes.

Objetivos de aprendizaje
GRUPO INICIAL

+ Compartir con otras y otros experiencias significativas y par-
ticipar en dialogos.

+ Comunicar ideas, noticias, intenciones y deseos a otras y
otros desde la oralidad.

- Relatar experiencias vividas en diversos contextos, valorando
las experiencias de otras y otros.

- Expresar relatos situados que identifiquen el contexto, las
destinatarias y los destinatarios.

- Construir habitos comunicativos en practicas sociales (sa-
ludar, pedir ayuda, responder, invitar a jugar, pedir disculpas,
solicitar permisos, entre otros).

+ Valorar y respetar la diversidad linguistica y comunicativa du-
rante los intercambios cotidianos.

 Explorar a través de la lectura de la o del docente diversos
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géneros en diversos soportes (textuales y digitales).

+ Analizar las interpretaciones que se realizan, de forma grupal
e individual, de los textos leidos a través de la o del docente
y/0 a través de plataformas digitales.

- Identificar expresiones comunicativas en el trabajo grupal en-
tre companeras y companeros.

+ Reconocer las caracteristicas del grafismo de escrituras co-
nocidas (nombre propio y de las compafieras y los compafie-
ros, nombre de la institucion, entre otros).

- Indagar e identificar los diversos grafismos en soportes tex-
tuales, carteles, etiquetas, listas, etc.

+ Participar en situaciones de escritura de forma individual,
grupal y/o a través de la o del docente.

- Analizar e identificar las caracteristicas y dimensiones (lineas,
dibujos, letras, entre otros) de las producciones realizadas.

+ Reconocery graficar el nombre propio, aproximandose a una
escritura mas convencional, con sentido social.

« Participar en situaciones de produccion de escrituras de la
vida cotidiana (lista de compras, toma de notas para recordar
un turno y/o cita, entre otras).

« Utilizar las escrituras conocidas como soporte textual de
nuevas producciones.

« |ldentificar y referenciar soportes textuales, recursos de am-
biente alfabetizador, uso de borradores, letras moviles, eti-
quetas, entre otros, para producir escritos de forma individual
y/o grupal.

GRUPO PRIMARIO

+ Socializar y participar en didalogos de experiencias significati-
vas con otras y otros.

- Participar en situaciones comunicativas (saludos, invitacio-
nes a jugar, pedir disculpas, permiso, ayuda, entre otros).

+ Reflexionar y valorar las narrativas escolares, familiares y/o
comunitarias de las otras y los otros.

+ Valorar y respetar la diversidad linguistica en los intercam-
bios cotidianos.
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Comunicar y expresar ideas, noticias, relatos, acontecimien-
tos, entre otros.

Participar en situaciones comunicativas, identificando el
contexto, las destinatarias y los destinatarios y el propoésito
comunicativo.

Producir e identificar escrituras en diversos soportes, de for-
ma individual, grupal y/o a través de la o del docente.

Utilizar y conocer diversos soportes de escritura para la iden-
tificacion y/o produccion escrita.

Producir de forma autdnoma textos breves.

Comunicar las producciones realizadas, de forma individual,
grupal y/o a través de la o del docente.

Identificar la produccion escrita conocida, propia y de las
otras y los otros.

Utilizar borradores para la produccion escrita, de forma indi-
vidual, grupal y/o a través de la o del docente.

Analizar las producciones escritas de forma convencional.

Identificar en las escrituras los sindnimos, anténimos e hi-
peronimos para ampliar el campo linguistico y fortalecer los
procesos de comunicacion.

Conocer obras literarias e identificar personajes, autoras o
autores, contexto, espacio temporal, entre otros.

Elegir obras literarias para leer y socializar lo trabajado.

Analizar diversas versiones literarias (textos de una misma
autora 0 un mismo autor, versiones de una misma obra, entre
otros).

Generar espacios para reflexionar, expresar, debatir y/o com-
partir obras literarias.

Compartir efectos que producen las obras literarias en los
lectores.

Recomendar e intercambiar producciones, obras, autoras y/o
autores, narrativas, entre otras.

Seleccionar, buscar y fundamentar la informacion solicitada.

Explotar diversos materiales para la busqueda de informacion.
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|dentificar qué estrategias utilizar en la busqueda y seleccion
de informacion.

Leer a través de la o del docente, de una otra o un otro, por si
mismo, para conocer y profundizar saberes y conocimien-
tos.

Compartir y socializar lo aprendido con otras y otros.

Argumentar las decisiones, respuestas y/u opiniones sobre
lo leido, investigado, analizado y/o producido.

Comunicar y participar en decisiones y elecciones, constru-
yendo acuerdos de convivencia, entre otros.

Identificar nociones temporales y causales en narrativas, tex-
tos, producciones, entre otros.

Respetar y valorar los procesos de comunicacion propios y
de las otras y los otros.

Reflexionar y analizar acontecimientos y publicaciones de los
medios de comunicacion.

Expresar opiniones y/o posicionamientos a través de argu-
mentaciones.

Argumentar las decisiones, respuestas y/u opiniones sobre
lo leido, investigado, analizado y/o producido.

Comunicar y participar en decisiones y elecciones, constru-
yendo acuerdos de convivencia, entre otros.

Identificar nociones temporales y causales en narrativas, tex-
tos, producciones, entre otros.

Respetar y valorar los procesos de comunicacion propios y
de las otras y los otros.

Reflexionary analizar acontecimientos y publicaciones de los
medios de comunicacion.

Expresar opiniones y/o posicionamientos a través de argu-
mentaciones.

Conocery utilizar las reglas ortograficas de la escritura convencional.

Identificar indices cuantitativos y cualitativos de escrituras
convencionales.

Utilizar la puntuacion en la produccion de textos.
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GRUPO SUPERIOR

Leer obras literarias de forma autonoma y/o a través de otras
y otros.

Recomendar y socializar obras literarias a otras y otros.

Analizar obras literarias e identificar los géneros a los que
pertenecen.

Identificar obras y textos de la misma autora o del mismo
autor, de diversas versiones, diversos géneros, entre otros.

Socializar los efectos que producen los diversos géneros tex-
tuales en los lectores.

Recomendar obras literarias e identificar su composicion
(efectos que generan algunos pasajes, juegos del lenguaje,
caracteristicas de un personaje, un final incierto, entre otros).

Seleccionar, buscar y fundamentar la informacion solicitada.
Explotar diversos materiales para la busqueda de informacion.

Identificar qué estrategias utilizar en la busqueda y seleccion
de informacion.

Leer a través de otra u otro o por si mismo, para conocer y
profundizar saberes y conocimientos.

Compartir y socializar lo aprendido con otras y otros.

ldentificar la composicion y argumentacion de textos cada
vez mas complejos.

Utilizar conceptos y lenguaje convencional para la socializa-
cion de lo trabajado.

Tomar notas en contexto de explicacion y/o socializacion de
un tema.

Exponery/o socializar los temas trabajados con otras y otros.

Producir textos de forma individual y/o grupal e identificar y
evaluar su composicion.

Argumentar las decisiones, respuestas y/u opiniones sobre
lo leido, investigado, analizado y/o producido.

Comunicar y participar en decisiones y elecciones, constru-
yendo acuerdos de convivencia, entre otros.

Identificar nociones temporales y causales en narrativas, tex-
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tos, producciones, entre otros.

+ Respetar y valorar los procesos de comunicacion propios y
de las otras y los otros.

- Reflexionary analizar acontecimientos y publicaciones de los
medios de comunicacion.

+ Expresar opiniones y/o posicionamientos criticos a través de
argumentaciones en foros, encuentros, mesas de trabajo, en-
tre otros.

|- EDUCACION ARTISTICA

Nucleo problematizador

¢ Como posibilitar la visibilizacion y reconocimiento de las practicas
culturales, saberes e imaginarios, multiples y polifonicos; estéticas
y poéticas que forman parte de las identidades comunitarias?.

Propdsito General

Posibilitar la recuperacion y co-construccion del patrimonio
cultural de las practicas artisticas comunitarias.

Fundamentacion

En la actualidad se reconoce que el arte es un campo de sabe-
res y conocimientos, productor de imagenes ficcionales y me-
taforicas, que porta diversos sentidos sociales y culturales que
se manifiestan a través de procesos de realizacion y transmi-
sion de sus producciones.

La educacion artistica, lejos de proponer la formacion de artis-
tas, permite entender que el arte ofrece a todas las personas
una puerta de acceso a la cultura y al conocimiento. Asimismo,
ofrece modos de entender e interpretar la realidad que le son
propios y que otras formas de conocimiento no poseen.

Tiene como finalidad la interpretacion y valoracion de las pro-
ducciones artisticas, en el marco de un contexto histérico so-
cial y cultural heterogéneo. A partir de una participacion critica
y autdbnoma, favorece el acceso al universo simbdlico, su com-
prension y la produccion de sentidos.

El punto fundamental de esta propuesta es pensar el arte, la
ensefanza y las comunidades en forma interrelacionada. Vivi-
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mos tiempos plurales de culturas, escenarios, espacios, acto-
res, practicas y saberes artisticos que constituyen una cultura
polifonica. Las personas migran constantemente y en esas mi-
graciones se permean culturas, lenguas y saberes. Sujetos que
ven el mundo, lo interpretan, lo sienten y construyen nuevos
mundos. Estas practicas se centran en el cuerpo-territorio, vin-
culos-deseos, trabajo e imaginarios.

Construimos socialmente diversas formas de comprender el
mundo a través de imagenes y sonidos. Comprendemos que lo
comunitario constituye un patrimonio autonomo de las institu-
ciones artisticas y culturales tradicionales, que permiten gene-
rar diversas tramas historicas, sociales y culturales, que gene-
ran sentidos de pertenencia o de exclusion. Se trata de pensar
la ensefianza del arte como un producto de la construccion co-
lectiva (no individual).

Los patrimonios culturales y artisticos, generados en los terri-
torios comunitarios, barriales, son también espacios donde se
disputan sentidos y relaciones de poder. Es importante entonces
jerarquizar los saberes artisticos y populares, ponerlos en dialo-
go y contradiccion con los relatos hegemaonicos de las artes y
resignificar esas practicas, para construir nuevos sentidos.

El CEC se constituye en un espacio intercultural donde dialogan
las distintas experiencias artisticas, reconociendo al arte como
una de las manifestaciones y expresiones de las y los estudiantes
mas vinculadas a la construccion de su identidad; esto se relacio-
na con la presencia que tiene en su vida cotidiana y la influencia
gue ejerce para establecer vinculos sociales con sus pares.

Existe una conviccion ética-politica acerca de que el arte, si-
guiendo el principio de inclusion educativa, incentiva los me-
canismos de participacion de las personas involucradas en la
accion pedagogica, asi como también considera la incorpo-
racion de aquellos conocimientos socialmente valorados que
dan cuenta de la realidad cultural en la que estan inmersas e
inmersos las y los estudiantes del CEC.

Orientaciones de ensenanza

Es fundamental enriquecer la experiencia individual y colectiva
que tienen las y los estudiantes del CEC en el ambito artistico;
ensefar que el arte es una manifestacion y producto cultural,
un sistema simbalico, seleccionando y elaborando materiales
que posibiliten:
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- El conocimiento de las formas simbdlicas que en el arte se
organizan desde sonidos, gestos, imagenes, movimientos y
palabras.

« Participacion de la comunidad en las producciones y expre-
siones artisticas en las diversas grupalidades del CEC.

 La identificacion de las modificaciones de los sistemas sim-
bolicos en la sociedad y contextos comunitarios.

+ La presentacion de los componentes de los diversos lengua-
jes artisticos de forma global, contextualizada y situada.

+ La realizacion de experiencias que favorezcan la exploracion
de los diferentes lenguajes artisticos.

+ La habilitacion de espacios donde se convoque a la valora-
ciony reflexion colectiva, a partir de las producciones propias
y de otras y otros.

+ La problematizacion y deconstruccion de las producciones
artisticas, los estereotipos y las representaciones sociales
hegemonicas que producen desigualdad y discriminacion.

+ La socializacion de las experiencias que recuperen y valoren
los saberes y las producciones artisticas de la comunidad a
la que pertenece el CEC.

Contenidos para grupo inicial, grupo primario y grupo su-
perior

+ Produccion social de sentidos que reconoce y problematiza
la funcion social del arte y su consumo.

« Utilizacion de los medios y las tecnologias en las practicas
artisticas contemporaneas.

+ Identificacion de las manifestaciones culturales de los movi-
mientos de mujeres, la practica urbana, el cuerpo y el territorio.

- Visibilizacion de las estéticas de y sobre las mujeres y disi-
dencias; arte publico, arte urbano y arte callejero.

+ Reconocimiento de las marcas territoriales de la memoria
colectiva en la practica urbana y barrial; cuerpo vy territorio;
manifestaciones artisticas en el espacio/territorio.

+ Produccion de cultura visual y consumos visuales sobre y
desde las infancias y las juventudes.
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Artes Visuales

Plano y volumen. Linea y sus variables (gruesa-fina, horizon-
tal-vertical- recta-curva).

Texturas tactiles y visuales (imagenes y objetos) como en las
propias producciones plasticas.

Color (primario, secundario y neutro) y mezcla pigmentaria y
Optica.

Espacio, plano, volumen. Los indicadores espaciales en el
planoy en el volumen (arriba-abajo, adelante-atras).

Collage en el plano y en el volumen. El collage en el planoy la
eleccion de los soportes, los materiales y los procedimientos
para construir sentido.

Obras de producciones graficas propias y de otras y otros.
Arte publico entendido como intervencion urbana.

Imagen mecanica o digital, registro fotografico y técnicas de
animacion.

Danza Expresion Corporal

Sensibilizacion del cuerpo como preparacion para el movi-
miento consciente. Nociones basicas de la anatomia viven-
ciada para la organizacion del movimiento: sistema de la piel,
sistema muscular y sistema 6seo. Organizacion de los regis-
tros perceptivos: sensacion y percepcion. Acciones de tactoy
contacto: personal, interpersonal, mediado, consciente.

Movimiento, formas y acciones de movimiento (caer, impul-
sar, suspender, golpear, fluir, sostener, entre otros). Acciones
de desplazamiento (caminar, correr, deslizar, saltar, entre
otros).

Cuerpo y movimiento en relacién con el tiempo (real o ficti-
cio) y espacio (espacio personal, parcial, total, grupal, com-
partido, entre otros).

Cuerpo y movimiento en relacién con el sonido (velocidades,
ritmo, intensidad).

Musica

Sonido y ejecucion corporal (pies, palmas, dedos, entre otros)
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con diversos ritmos.

« Composicion de narrativas sonoras en relacion con estimu-
los visuales, literarios, de movimiento.

+ Voz y exploracion de las posibilidades expresivas. Canciones
o melodias de diversos ritmos referenciando al contexto cul-
tural y/o geografico.

+ Ritmo y tiempos, las secuencias temporales de continuidad
y discontinuidad.

+ Concertacion grupal e individual de relatos sonoros con refe-
rencias temporales desde el lenguaje verbal (antes, después,
entre, primero, Ultimo), gestuales y graficas como ordenado-
res de la ejecucion.

- Sonido y fuentes sonoras (timbre, duracion, entre otros).

* Instrumentos musicales convencionales y no convencio-
nales (aeréfonos, corddéfonos, membrandfonos, ididfonos).
Exploracion de los sonidos en diferentes alturas y registros
(onomatopeyas, silbidos, sonidos vocales. etc.).

Teatro

* El propio cuerpo en relacion con las otras y los otros en el
espacio (direcciones, dimensiones, distancias, velocidades,
pausas, ritmos, entre otros).

+ Estructura dramatica, contexto y diversos espacios. El sujeto
en funcion de la construccion de escena.

+ Laaccion como creadora de entornos imaginarios y ficciona-
les. Ambitos cotidianos y no cotidianos para su implementa-
cion en situaciones imaginarias.

+ Observacion y reflexion de producciones como parte del pro-
ceso de conceptualizacion.

- Exploracion de diversas expresiones artisticas (circo, teatro
de sombras, titeres, performance, clown, entre otros).

-+ Conocimiento del propio cuerpo y el encuentro con las otras
y los otros. Exploracion y reconocimiento en relacion con el
espacio.
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Objetivos de aprendizaje

A partir de los contenidos trabajados, se espera que las y los
estudiantes logren:

Reconocer e identificar obras y manifestaciones artisticas en
el campo social.

Analizar propuestas artisticas del tiempo presente y de tiem-
pos pasados.

Participar e interpretar expresiones artisticas de diversos len-
guajes, de forma individual y en grupos.

Analizar las composiciones de diversos lenguajes artisticos,
que tengan intervenciones del campo tecnologico y/o digital.

Expresary representar practicas culturales y/o urbanas a tra-
vés de lenguajes artisticos.

Identificar expresiones artisticas que representan culturas y
territorios del mundo, nacionales, provinciales y comunitarias.

Reflexionar sobre el vinculo entre el arte y el género, el lugar
de las mujeres en el arte, las representaciones de la corpora-
lidad de las mujeres, pinturas, las escritoras y autoras, bailari-
nas, entre otros, a través del tiempo.

Conocer las artes contemporaneas, el arte publico, arte urba-
noy arte callejero.

Valorar las expresiones artisticas que manifiestan las memo-
rias colectivas de su historia, cultura, luchas, resistencias, en-
tre otras.

Intervenir en las practicas artisticas urbanas y barriales que
representen a la comunidad.

Participar en producciones audiovisuales que sinteticen y so-
cialicen trabajos, exposiciones, actividades aulicas, mensa-
jes, entre otros.

Producir poemas, adivinanzas, canciones destinadas a las
familias u otras y otros integrantes de la comunidad.

Organizar eventos para socializar producciones de las y los
estudiantes con las familias y/o miembros de la comunidad.

Identificar las intervenciones artisticas en la comunidad y/o
las instituciones.
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- Utilizar herramientas digitales para producir expresiones en
diversos lenguajes artisticos.

+ Organizar espectaculos para las familias y/o la comunidad
que transmitan expresiones artisticas (pefias, murgas, gale-
rias de artes, cuadros musicales, obras de teatro, entre otras).

+ Comunicar sensaciones y sentimientos que producen las ex-
presiones de los diversos lenguajes artisticos.
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6. Enfogue
Metodologico

6.1. La ensenanza

Las propuestas de ensefianza en el CEC son de caracter colabo-
rativo, es decir, que son la proyeccion de la actuacion responsable
y conjunta de lasy los docentes; por ello, la ensefianza es el resul-
tado de la actuacion de un sistema colectivo y corresponsable.

Se concibe a la enseflanza como una practica social. Ensefiar
es habilitar un espacio para construir saberes con otras y otros,
donde hay una relacion asimétrica en la cual quienes participan
no se ubican en el mismo lugar.

Una definicion genérica es que ‘la ensefianza consiste en proce-
S0S que permiten que varios sepan lo que al principio sabe solo
uno de los participantes de la relacion” (Feldman, 2010, p.21).
Por otra parte Gary Fenstermacher (1989) propone que la en-
sefianza es actuar, intervenir e influir sobre aquello que la o el
estudiante hace. Por ello, la intervencion es directamente sobre
la actividad del sujeto que aprende; el aprendizaje no es conse-
cuencia de la ensefianza sino de lo que la o el estudiante realiza,
reconstruye y resignifica, en un proceso que no es simultaneo al
tiempo y espacio del aula.

Ensefiar en el CEC es habilitar las preguntas y promover la dis-
cusion y reflexion de los saberes y conocimientos situados,
brindar la oportunidad de expresar diferentes puntos de vista,
orientar hacia la resolucion cooperativa de las diferentes situa-
ciones planteadas. De este modo, la o el docente en el CEC con
sus diversas propuestas de ensefianza, posibilita el proceso de
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apropiacion, resignificacion y valoracion de los aprendizajes in-
tegrales.

6.2. La posicion docente en el CEC

El trabajo docente en las instituciones educativas remite a la
construccion de un espacio comun, de una posicion definida
por su significacion social y pedagogica, que se habita y se
construye en el cotidiano institucional e implica considerar a las
y los docentes en su pluralidad, heterogeneidad y complejidad.
El trabajo docente esta atravesado por diversas cuestiones ta-
les como: las caracteristicas de su formacion inicial, capacita-
cion y actualizacion, la socializacion profesional, la regulacion
del trabajo por parte del Estado, la pertenencia a asociaciones
y gremios, entre otras.

‘La posicion docente como forma de construccion de subjetivi-
dad, se compone de la circulacion de sentidos, de los discursos
que regulan y organizan el trabajo de ensenar, y se refiere espe-
cificamente a los mdltiples modos en que los sujetos ensefan-
tes asumen, viven y piensan su tarea” (Southwell, 2014, p. 3).
Es decir, que la posicion docente implica la articulacion entre
la formacion profesional, el ejercicio pedagogico-didactico, di-
versas formaciones profesionales docentes y el recorrido por
el sistema educativo dando lugar a la construccion de una po-
sicion a partir de la cual la o el docente del CEC lleva adelante
sus practicas.

La posicion docente, ademas de considerar al acto pedagdgi-
co, contempla la significacion social e integral; esto permite
considerar a las y los docentes como sujetos sociales con un
posicionamiento que se constituye en cada CEC y se sustenta
en la ensefianza de saberes y conocimientos con practicas co-
munitarias, sociales, culturales y productivas.

6.3. La planificacién y/o el planeamiento

La tarea de planificar considera las prescripciones curriculares,
el ambito social y la singularidad de los sujetos que conforman
cada grupalidad. Para el acto de ensefiar, el planeamiento ins-
tala su propio ambito de produccion, ademas de las concep-
ciones, situaciones y practicas pedagogicas que, en si mismas,
generan en cada unay cada uno de las y los estudiantes la po-
sibilidad de lograr aprendizajes significativamente valorados.

La planificacion aulica remite a la tarea docente en su accion
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intencional, comprometida y dirigida a las y los estudiantes del
CEC. Por ello segun Davini (2008) “la planificacion de la dimen-
sion aulica, construye su propdsito considerando a la prescripcion
curricular, la planificacion institucional, la singularidad del contex-
to dulico, asi como la diversidad de las y los estudiantes” (p. 167).

Cada propuesta pedagogica consiste en generar y coordinar
situaciones para que las interacciones en las clases sean posi-
bles. De esta manera se podran plantear conflictos socio-cog-
nitivos, donde se coordinen los diferentes puntos de vista que
posibiliten la construccion integral de nuevos saberes o la re-
significacion de un conocimiento.

La o el docente del CEC necesita considerar el uso de espacios
y tiempos institucionales, los recursos pedagogicos y las tra-
yectorias educativas de cada estudiante. En este sentido, plani-
ficar orienta y guia la accion didactica (el disefio de las situacio-
nes de ensefianza, la eleccion de los materiales y los recursos,
las formas de agrupamiento, la distribucion de los espacios, los
tiempos disponibles, entre otros).

Las practicas pedagogicas conllevan la tarea de propiciar con-
diciones de cuidado y respeto, en el marco de la centralidad de
la ensefanza. Se trata de pensar en qué medida la planificacion
se vuelve una herramienta necesaria para considerar a cada es-
tudiante, anticipar los escenarios posibles y proponer las estra-
tegias que atiendan las singularidades de las trayectorias edu-
cativas de las y los estudiantes que transitan los CEC.

6.4. Organizacion de la ensenanza

Parte de la tarea docente en los CEC radica en pensar propues-
tas pedagogicas que organicen las formas de estructurar la
planificacion docente, a través de unidades didacticas, proyec-
tos y/o secuencias didacticas.

La unidad didactica es una manera de organizar y estructurar
qué saberes y conocimientos se van a ensefiar, con la finali-
dad de que las y los estudiantes conozcan y aprendan sobre
un recorte significativo de la realidad. Una forma de planificar
la ensefianza alrededor de un campo especifico que se con-
vierte en eje integrador del proceso, aportandole consistencia
y significatividad (Escamilla, 1992). Son ambitos y/o espacios
determinados que selecciona la o el docente en relacion con
las caracteristicas singulares del grupo, saberes previos de las
y los estudiantes, las caracteristicas de la comunidad, la pres-
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cripcion curricular, las posibilidades institucionales y el propo-
sito de ensefianza.

La unidad didactica puede construirse a partir de interrogantes
que orienten todo el proceso de ensefianza. Esas preguntas ini-
ciales que plantean la o el docente guian el proceso de cada
unidad didactica; permiten establecer qué metodologias de en-
seflanza, qué campos de saberes y conocimientos y qué con-
tenidos va a seleccionar cada docente. Por ello, cabe destacar
que la unidad didactica puede dar lugar a uno o mas proyectos.

Se puede nombrar a modo de ejemplo de ambitos y/o espacios
determinados que utiliza la o el docente para planificar unidades
didacticas: la unidad sanitaria, el aeropuerto, el club, la sociedad de
fomento, la plaza, el parque, la cooperativa, el teatro, la biblioteca.

Los proyectos posibilitan la participacion de los diversos inte-
grantes de una comunidad educativa, cercana o no, ya que en
la decision de su construccion tiene como punto de partida un
recorte de la realidad y en su proceso los sujetos que son parte
de esa realidad, participan directa o indirectamente, ya sea con
SUS voces, experiencias, saberes, entre otros. Asimismo, Diaz
Barriga (2006) afirma que ‘el proyecto es un aprendizaje emi-
nentemente experiencial en tanto se aprende haciendo a partir
de la reflexion sobre ese hacer situado” (p.19).

Elaborar un proyecto implica que, a partir de un interrogante y/o
problematica, se elabora el propdsito didactico, en este caso,
un producto final a socializar que represente la sintesis de lo
trabajado. Dicho producto se plantea desde el inicio para que
las y los estudiantes puedan saber por qué y para qué realizan
cada propuesta y como van construyendo sus aprendizajes
desde la participacion activa en ese proceso.

La planificacion por proyectos propicia que las o los docentes
aborden diversos campos de saberes, conocimientos y conte-
nidos, que posibilitan la implementacion de diversas estrate-
gias metodologicas. Cada proyecto conlleva la elaboracion de
diversas secuencias didacticas, para elaborar un producto final.

A modo de ejemplo, pueden proponerse proyectos en torno a
diferentes ejes tematicos y contenidos: narrativas transmedias,
mateada o café literario, fiestas populares, entre otros.

La secuencia didactica constituye una forma de organizar la ac-
tividad pedagogica que consta de tres momentos: inicio, desa-
rrollo y cierre. Cada uno conlleva un orden de sucesion interno,
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con niveles de complejizacion. A su vez, considera los saberes
previos que tienen las y los estudiantes para poder vincularlos a
situaciones problematicas en contextos situados, con el fin de
propiciar saberes socialmente valorados.

Para la elaboracion de la secuencia didactica, las y los docentes
remiten a la seleccion de los campos de saberes y conocimien-
tos, los contenidos a ensenfar, la organizacion de las clases, en
relacion con el proposito definido.

Parte de la tarea docente en los CEC radica en planificar pro-
puestas pedagodgicas a traveés de unidades didacticas, proyec-
tos y secuencias didacticas, cada uno de estos modelos posi-
bilita el abordaje, la profundizacion y/o la resignificacion de un
saber y/o conocimiento, teniendo en cuenta los lineamientos
politicos pedagogicos, los enfoques, las dimensiones y los con-
ceptos estructurantes de la modalidad de Psicologia Comuni-
taria y Pedagogia Social.

Las intervenciones docentes

Las intervenciones docentes como la pregunta, la re pregunta,
la problematizacion son intenciones y decisiones claves que
posibilitan el aprendizaje, la apropiacion y/o resignificacion de
los saberes y conocimientos de las y los estudiantes.

Toda propuesta de ensefianza debe ser analizada desde la
perspectiva de las condiciones pedagogicas que supone. Las
decisiones que toman las o los docentes, para que sean posi-
bles los avances en los aprendizajes, se constituyen en condi-
ciones didacticas.

Los materiales que se prevén para una clase, los posibles re-
agrupamientos, las preguntas que realizan las o los docentes,
las situaciones de ensefianza con diversas complejidades, la
extension de los textos que se eligen, las fuentes de informa-
cion disponibles, son algunas condiciones didacticas que dise-
fian/planifican las o los docentes.

Estas intervenciones son ineludibles en toda propuesta de en-
sefianza para favorecer la trayectoria escolar de las y los es-
tudiantes que asisten al CEC, ya que expresan el abordaje pe-
dagogico-didactico y las estrategias metodologicas utilizadas
para que las destinatarias y los destinatarios construyan, re-
signifiquen y/o adquieran aprendizajes socialmente valorados.
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6.5. Las tareas escolares y su resignificacion en el esce-
nario del CEC

Otra de las formas de organizar la ensefianza consiste en resig-
nificar la demanda de las instituciones educativas de los nive-
les obligatorios en relacion con las tareas que se plantean en el
ambito extraescolar. La situacion de “los deberes” desarrollados
habitualmente en el denominado “espacio pedagodgico’ del CEC,
es una preocupacion para las y los estudiantes y sus familias.
En este sentido, la planificacion apunta a organizar el tiempo
para repensar las actividades propuestas por las instituciones
escolares de origen y, en consecuencia, transformar estas situa-
ciones en nuevas oportunidades de ensefianza, a través de di-
versos acercamientos a los propoésitos y contenidos propuestos.
De esta manera, es importante acompafar el proceso que cada
estudiante necesita para aprender de forma autonoma.

Se entiende que la propuesta consiste en darle sentido a “los
deberes” en el marco de los procesos de aprendizajes, para que
no sean “tareas sueltas” sino que se puedan sistematizar con-
ceptos y estrategias a partir de un trabajo colectivo comple-
jizando y/o problematizando los contenidos desde diferentes
perspectivas. Por ejemplo, en el marco de una actividad esco-
lar de preguntas y respuestas sobre un contenido de Ciencias
Naturales o Ciencias Sociales, las o los docentes de los CEC
podrian problematizar e instalar un espacio de analisis e inter-
cambio colectivo. De esta manera, las y los estudiantes ten-
dran la oportunidad de aprender a partir de analizar, reflexionar
y participar en intercambios diversos con sus pares, en torno
a diferentes aspectos de dicho contenido. Es probable que no
se puedan generar estos espacios con todos “los deberes”. En
este sentido, las o los docentes podran seleccionar aquellos
contenidos de esta Propuesta Curricular con el mismo proposi-
to de las propuestas de los niveles obligatorios.

Es por ello que la articulacion interinstitucional con las escue-
las de origen de las y los estudiantes se llevara a cabo a par-
tir de acuerdos sobre las tareas escolares (los propositos de
cada institucion, las intervenciones realizadas, los objetivos de
aprendizaje de forma situada de cada estudiante, entre otros), y
a partir de ello lo acordado en esas decisiones debera expresar
de qué manera el CEC fortalece, complementa y suplementa
las propuestas de ensefianza que intervienen en las trayecto-
rias educativas comunes a ambas instituciones.
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Otro punto en el que serd necesario focalizar radica en el forta-
lecimiento de la articulacion pedagogica a través de profundi-
zar el dialogo interinstitucional con las escuelas de origen. Las
y los estudiantes que son matricula de los CEC transitan espa-
cios institucionales durante ocho horas y media completando
la jornada escolar. Ese tiempo pedagdgico compartido por am-
bas instituciones educativas debe encontrar la posibilidad de
entramarse significativamente a partir de consideraciones que
buscan fortalecer las trayectorias educativas comunes. Se tra-
ta de construir un espacio participativo donde se explicite la re-
significacion del abordaje que se le dara a las tareas escolares
en el CEC, se intercambie acerca de las trayectorias educativas
en comun y se compartan sentidos en torno a las propuestas
de ensefianza y a la valoracion pedagogica.

6.6. El aula como organizacidn flexible

El aula del CEC propicia un escenario que permite flexibilizar
las practicas de ensefianza y los agrupamientos. La flexibilidad
como estrategia tiene como finalidad considerar la heteroge-
neidad de sujetos que conforman los diversos grupos de la ins-
titucion educativa, por ello, esta estrategia metodoldgica opera
en las dimensiones de tiempo y espacio.

La dimension tiempo refiere al uso de las estrategias que consi-
deren el periodo que necesita cada estudiante para apropiarse
de los saberes y conocimientos trabajados, y de esta manera
organizar la estructura temporal institucional, acorde a las ne-
cesidades singulares de cada sujeto que aprende. La dimen-
sion espacio remite a la organizacion de las grupalidades de
las y los estudiantes, mas alla del afio que cursa en el nivel edu-
cativo; por ello, cobra relevancia la utilizacion de cada espacio
institucional para fortalecer las trayectorias educativas.

La flexibilidad como estrategia metodoldgica remite por un lado
al disefio de las practicas de ensefianza de la 0 el docente y, por
el otro, a la construccion de diversos grupos a partir de las de-
cisiones docentes, necesidades aulicas y/o los intereses de las
y los estudiantes. Ademas, posibilita diversas propuestas pe-
dagogicas en simultaneo, con distintos niveles de complejidad,
facilita la diversidad de recursos construidos colectivamente
y promueve la movilidad y reorganizacion en la conformacion
de las grupalidades, no exclusivamente por decision de las o
los docentes, sino también por voluntad e interés de las y los
estudiantes; de esta forma se constituye en una construccion
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colectiva de cada CEC.

Por ello, el agrupamiento flexible es una estrategia metodologi-
ca de ensefianza, organizado en grupos plurales, que contem-
plen las voces e intereses de las y los estudiantes, mas alla de
la edad cronoldgica, las trayectorias compartidas y/o el grupo
aulico al que pertenecen. Esta forma de trabajo rompe con el
esquema tradicional del aula: “de tal manera que se potencien
los diversos ritmos y estilos de aprendizaje, las diferencias indi-
viduales y la atencion a la diversidad” (Arriagada, Salazar y To-
rres, 2020, p. 10). Esta organizacion permite interactuar a las y
los estudiantes en la adquisicion de aprendizajes y en los lazos
de convivencia y respeto por la otra y el otro.

Partimos de la premisa de que se aprende con otras y otros, y los
saberes no son una mera repeticion de los contenidos propues-
tos, sino que esos saberes construidos permiten ser resignifica-
dos en el ambito sociocultural de cada sujeto que aprende.

En sintesis, organizar un aula flexible habilita variaciones en la
configuracion de grupalidades a partir de elaborar, intencional-
mente, practicas de ensefianza definidas conjuntamente por
los equipos docentes.

En los agrupamientos flexibles, se podran considerar los si-
guientes criterios:

+ Estudiantes del mismo nivel de escolaridad, provenientes de
diferentes instituciones, diversos afios, de un mismo ciclo, in-
terciclo y multiciclo.

+ Conocimientos previos, modos de aprender, tiempos y estra-
tegias que propicien la resolucion de situaciones problemati-
cas y respuestas a interrogantes planteados.

+ Propuestas didacticas singulares necesarias para propiciar
los procesos de aprendizaje socialmente valorados.

+ Propuestas pedagodgicas conforme a intereses comunes de
las y los estudiantes, que se establecen en funcién de un pro-
posito comun con diversos niveles de complejidad y por su
propia decision e interés.

6.7. El trabajo interdisciplinario

La interdisciplinariedad refiere a un abordaje integral que con-
sidera mas de un campo de saberes y conocimiento, ya que
ningun saber particular o especifico agota la complejidad de
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los problemas que la realidad nos plantea.

El trabajo interdisciplinario se opone al formato enciclopédi-
co alejandose de un saber unico o universal, ya que propicia
el aprendizaje reflexivo, critico y que desde la integralidad da
lugar a un aprendizaje socialmente valorado.

A partir de esta definicion proponemos el trabajo interdisci-
plinario como estrategia metodoldgica que la o el docente se
plantea, considerando que este permite vincular a las y los es-
tudiantes con sus contextos para aprehender el mundo, implica
habilitar espacios de “enserianza y aprendizaje que superen la
vision fragmentada y atomizada de contenidos identificando a
la institucion escolar como unidad de definicion y desarrollo cu-
rricular” (Morelli, 2016, p. 28).

La o el docente al disefiar y planificar los procesos de ensefian-
za desde la estrategia metodoldgica del trabajo interdisciplina-
rio, selecciona contenidos de diversos campos de saberes y
conocimiento.

Si se plantea trabajar sobre un recorte de la realidad, por ejem-
plo: la estacion de trenes, como una unidad didactica, donde
el proposito es conocer sobre los destinos con que cuenta el
servicio ferroviario local; 0 un proyecto de medios de transpor-
te, donde el propdsito es reflexionar sobre las distancias y ca-
minos entre diversos destinos; o una secuencia didactica de
una narrativa de un viaje en tren, con el proposito que se inda-
gue, la o el docente puede integrar y relacionar contenidos, de
Practicas del Lenguaje (lectura o escritura a través de la o del
docente, de una otra o un otro, lectura o escritura por si mis-
mo, entre otros), de Identidad y Memoria (espacios territoria-
les, distancias, caracteristicas, entre otros). (Construccion de
narrativas familiares, comunales, institucionales, movimientos
sociales, agrupaciones, entre otros) de Educacion Sexual Inte-
gral (la articulacion entre educacion y trabajo desde la perspec-
tiva de género) y/o de Ciudadania Digital (produccion de textos,
hipertextos, a través de distintas propuestas mediadas por las
tecnologias digitales). Esto permite pensar en un recorte de
la realidad a ensefar, desde una mirada que integra diversos
campos de saberes y conocimientos, en una misma propuesta
pedagogica.

6.8. El juego

El juego constituye una manera en la que las y los estudiantes ob-
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tienen saberes socialmente valorados. Por esta razon, las oportu-
nidades de juego y los entornos que lo favorecen, la exploracion
y el aprendizaje practico constituyen recursos importantes en las
practicas de ensefianza en los CEC.

El juego en el CEC es una oportunidad para resignificar la practica
ludica desde el enfoque de derechos, en cumplimiento con lo que
establece la Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio
(Articulo 31) y la Ley de Proteccion Integral de los Derechos de las
Nifias, Nifios, Adolescentes y jovenes (Ley 26.061, Articulo 20). Este
encuadre normativo reconoce su accion pedagogica que conlleva
la actividad de la ensefianza y el cuidado. El juego es un derecho
fundamental para el desarrollo saludable de nifias, nifios, adoles-
centes y jovenes, para el aprendizaje y la construccion de practicas
de ciudadania. Cuando las chicas y los chicos juegan, aprenden a
conocerse, a interactuar con otras personas, a representar el mun-
do que las y los rodea, por ello, el juego constituye subjetividad.

Resulta fundamental poder diferenciar al juego como objeto de
ensefanza, es decir, se ensefia a jugar, se habilitan diversas opor-
tunidades de participacion, tanto desde lo singular como desde lo
colectivo, a partir de las instancias pautadas para la actividad. Es
aqui donde la o el docente juega un rol importante en la seleccion y
planificacion ludica, hecho que permitira enriquecer las situaciones
de ensefanza que fortalecen y amplian los saberes y conocimien-
tos vinculados a la diversidad de acciones, procesos y dinamicas
que profundicen la capacidad de jugar de las y los estudiantes.

La inclusion del juego no puede quedar librada al azar o a la acti-
vidad espontanea de la y el estudiante. Se precisa del disefio y la
aplicacion de actividades sistematicas y especificas que garanti-
cen la ampliacion de la experiencia Iudica en las y los estudiantes
a partir de la ensefianza de una diversidad de juegos, mas alla de
su aparicion como facilitador o medio para ensefiar contenidos es-
pecificos de otros campos de saberes y conocimiento como las
ciencias sociales, las matematicas, entre otros. Es importante su
presencia en las actividades del CEC a través de sus distintos for-
matos: juego simbdlico o dramatico, juegos tradicionales, juegos
de construccion y otros, que se desarrollan en el espacio del aula y
en espacios abiertos.

En sintesis, reconfigurar al juego en el marco de los espacios
del CEC posibilitara un aprendizaje socialmente valorado vy el
consecuente fortalecimiento de las trayectorias educativas de
las y los estudiantes que transitan los espacios institucionales.
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Tipos de juegos

Si bien existen diferentes maneras de clasificar a los juegos, se
focalizara en tres modos particulares de jugar. Aquellos juegos en
los que la centralidad esta dada en las posibilidades simbdlicas de
las y los estudiantes y que se encuadran bajo la denominacion de
juego dramatico; los juegos en donde el foco esta puesto en los
objetos con los que se produce la actividad ludica, los juegos con
objetos o de construccion; y por ultimo un tipo de juego cuya ca-
racteristica principal es la estructura normada denominados jue-
gos con reglas convencionales. A continuacion, se profundizara
en las especificidades de cada categoria.

El juego dramatico, consiste en la elaboracion de representacio-
nes imaginarias de la realidad social que son recreadas por las
y los estudiantes, a partir de su participacion en situaciones que
emulan practicas cotidianas de la experiencia sociocultural. Se
trata de sintetizar ficcionalmente aspectos que remiten a viven-
cias contextuales, cargadas de material simbdlico en donde se
ponen en juego diversos saberes y conocimientos del entorno a
partir del entramado de roles, elementos, acciones, intenciones,
dialogos y vinculos. La relacion de estos componentes a veces se
da de manera espontanea. En otras ocasiones es la o el docente
quien organiza y sostiene la escena a través de intervenciones es-
pecificas que busquen profundizar y enriquecer la propuesta.

Parte de esta practica ludica se torna imprevisible debido a la inte-
raccion y dialogo de diversos saberes. El juego suele organizarse
y diluirse rapidamente, pero cuando se logra una secuencia cohe-
rente de acciones e intercambios, el juego dramatico se amplia y
constituye una nueva configuracion.

Los juegos de construccion consisten en situaciones de mani-
pulacion y combinacion de elementos para armar estructuras. La
diversidad y las caracteristicas de los materiales que se ofrecen
estan en estrecha relacion con los desafios que se les presenten a
las y los estudiantes en el juego.

Estos juegos implican la relacion entre los medios y fines. Las y
los estudiantes establecen una meta, una idea, una imagen de lo
gue quieren construir, a partir de la cual el juego se inicia, y se va
organizando con la seleccion y combinacion de materiales.

Los juegos de construccion son juegos con objetos y la importancia
de su uso dependera de la variabilidad del tipo de construccion, de
las diferentes creaciones o invenciones para que las y los estudian-
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tes puedan realizar, y de los desafios que provoque su manipulacion.

Los juegos con reglas convencionales se configuran a partir de
reglas anticipadas, sistematicas y explicitas que establecen un mar-
co referencial comun previo a la actividad Iudica en si misma. Estas
reglas estipulan lo que se debe hacer para jugar, explican las accio-
nes, plantean la dinamica en relacion a la cantidad de jugadoras y
jugadores que participan, pudiendo organizarse en base a légicas
grupales o por alternancia de turnos, enuncian cuestiones vincula-
das a la meta o finalizacion del juego, entre otras.

La comprension de las reglas y su progresiva internalizacion se
encuentra en estrecha relacion con la practica regular de los jue-
gos. Este hecho permite profundizar diversos procesos como por
ejemplo analizar acciones, resultados, detectar errores, pensar
estrategias, planificar decisiones. Esta diversidad de situaciones
fortalece el desarrollo subjetivo de las singularidades como asi
también el tejido colectivo que potencia la grupalidad.

A pesar de que las reglas establecen dinamicas y metas para
la experiencia Iudica, no sera posible prever resultados ni si-
tuaciones que puedan generarse. Esa imprevisibilidad genera
situaciones de juego muy motivadoras para la curiosidad, la
atencion y la construccion de acciones novedosas.

El proceso de ensefanza con el juego ofrece oportunidades de
aprendizajes socialmente valorados. Cuando juegan, las nifias,
nifos, adolescentes y jovenes se vuelven mas independientes,
aprenden a valorar la cultura, mejoran la imaginacion y con ella
fluye la creatividad, enriquece el capital simbdlico, cultural y social.

El juego es una oportunidad de ensefianza que debe ser planifi-
cada e incluida en las propuestas docentes, tanto en la unidad di-
dactica, el proyecto y la secuencia didactica. Aqui cobra relevancia
relatar, conocer historias, dramatizar, dibujar, entre otras activida-
des que se convierten en medios placenteros de aprendizaje en el
marco de los tipos de juegos mencionados anteriormente.

Las y los estudiantes necesitan condiciones para aprender en
situaciones en las que puedan participar activamente, en en-
tornos que las y los alienten a experimentar desafios y se sien-
tan motivadas y motivados para resolverlos, en los que puedan
construir ideas y significados sobre el mundo social para desa-
rrollar un aprendizaje socialmente valorado.
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/. Evaluacion

En la presente Propuesta Curricular, la evaluacion es considera-
da parte constitutiva de los procesos de ensefianza y aprendiza-
je. En relacion con ello, los CEC como instituciones educativas
definen sus acciones pedagogicas enmarcadas en los linea-
mientos politicos, éticos y pedagogicos establecidos en el Re-
glamento General de las Instituciones Educativas (2011): “Cada
Institucion utilizara en esta materia las prescripciones estableci-
das por los Diserios Curriculares y los regimenes de asistencia,
evaluacion, acreditacion, promocion y certificacion conforme la
normativa aplicable, segun nivel y modalidad” (p. 41).

Por otra parte, el Régimen Académico de CEC establece que:
‘Como Instituciones de ensefianza desarrollan un trabajo peda-
gogico que sostiene una postura acerca de que y como ensenar,
centrando su tarea en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
de las/los alumnas/os en articulacion con las escuelas de origen,
fortaleciendo la continuidad pedagdgica con los niveles”. (p. 3)

En este sentido, el CEC realiza la evaluacion de los procesos de
ensefanza y aprendizaje en el marco de la articulacion con las
instituciones de niveles y/o modalidades, con el propésito de
favorecer las trayectorias educativas de las y los estudiantes
desde un posicionamiento socioeducativo.

La evaluacion como parte constitutiva de los procesos de en-
sefianza y aprendizaje comparte, de forma rigurosa y reflexiva
junto a las escuelas de origen, cuales son las condiciones en
que tales procesos se desarrollan, y de qué manera se traducen
en las trayectorias educativas de las y los estudiantes. La eva-
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luacion se constituye en una instancia de toma de decisiones
conjuntas, en relacion con las practicas de ensefianza necesa-
rias para un aprendizaje socialmente valorado.

La articulacion en esta instancia implica que se intercambien
criterios de evaluacion, renueven acuerdos pedagogico-didacti-
cos desde la corresponsabilidad y se compartan las estrategias
metodologicas que intervinieron en las propuestas planteadas
por ambas instituciones.

7. La evaluacién como parte de la ensenanza

La evaluacion implica pensar en la planificacion y en la ense-
fianza. “Se evalua para conocer, valorar lo acontecido, y hacer
las sintesis o los virajes necesarios en el proceso de ensefian-
za” (DGCyE, Resolucion 1842/20, p. 6). Entonces, el proceso de
evaluacion posibilita redirigir la ensefianza, identificar la mar-
cha de los procesos grupales e individuales, de las condiciones
de posibilidad, de las producciones de las y los estudiantes.

Ademas, es entendida como “una oportunidad para que las y
los estudiantes pongan en juego sus saberes, visibilicen sus lo-
gros y aprendan a reconocer sus debilidades y fortalezas como
estudiantes, ademas de cumplir la funcion “clasica” de aprobar,
promover, certificar” (Anijovich y Cappelletti, 2017, p. 13). Por
ello, se trata de un proceso permanente de reflexion y compren-
sion acerca del sentido y la significacion que asumen en el CEC
las propuestas pedagogicas planteadas, de lo que se aporta en
los procesos de articulacion pedagdgica, de su impacto en las
trayectorias educativas, de sus maneras y formas de comuni-
cacion, entre otros.

La evaluacion, como proceso de formacion, necesita ser pen-
sada en forma anticipada. Es por ello que debe contemplar
desde la prevision y/o anticipacion, qué intenciones, propositos
y/u objetivos tendra su desarrollo, qué acciones o intervencio-
nes se incluiran, de qué manera se valorara pedagogicamente
y cOMO se comunican esas decisiones.

Un proceso de ensefianza requiere de una evaluacion situada;
por ello, su planificacion debe considerar estrategias metodolo-
gicas (la propuesta de ensefianza, la singularidad y diversidad
del grupo, los saberes comunitarios, los intereses y las necesi-
dades de cada grupo), planificar qué instrumentos de evalua-
cién (rubricas, bitacora, registros de trayectorias, entre otros)
va a utilizar la o el docente en sus practicas pedagogicas, dan-
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do lugar al analisis de sus propias practicas.

En este sentido, es fundamental que la valoracion pedagogica
en el CEC:

+ Propicie dispositivos de evaluacion que se correspondan con
las propuestas de ensefianzas ofrecidas.

- Considere las trayectorias educativas, es decir los puntos de
partida y singularidad de cada estudiante, para diversificar
el instrumento de evaluacion en relacion con la singularidad
(contemplar los saberes previos, los estilos de aprendizaje,
las situaciones de ensefanza ofrecidas, los recursos con los
que cuenta la y el estudiante).

+ Favorezca la participacion de la y el estudiante en el proceso
de evaluacion, desde la autoevaluacion y la coevaluacion.

- Propicie la reflexion sobre los procesos de autoevaluacion y
coevaluacion de forma tal que dé lugar a mejorar los modos
de aprendizaje.

+ Promueva la valoracion de los aprendizajes, contemplando el
impacto que ello tiene en la subjetividad de las y los estudiantes.

- Registre, sistematice y socialice cada proceso de ensefianza
y evaluacion.

+ Recupere los saberes comunitarios para poder construir
aprendizajes socialmente significativos.

« Articule con las instituciones de origen de las y los estudian-
tes, con el propdsito de compartir, intercambiar y construir
criterios de valoracion pedagoégica que contemplen las tra-
yectorias educativas.

7.2. La participacion de las y los estudiantes en el proceso
de evaluacion

La autoevaluacion y la coevaluacion, son instancias de evaluacion
singular y contextualizada, hacia la propia practica; constituyen
una oportunidad para que las y los estudiantes, desde el inicio de
la escolaridad, comiencen a tomar conciencia de los aprendiza-
jes realizados, como sujetos activos y no sélo como objeto de la
evaluacion. Por ello, se considera que la autoevaluacion y coeva-
luacion requiere del desarrollo de determinadas habilidades para
gue una o un estudiante pueda juzgar su propia produccion y des-
empeno. ‘Es necesario que las y los estudiantes presten atencion a
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sus percepciones y reflexionen . s
para poder distinguir lo que es- La aUtoevalua.c,l on

tén logrando, lo que es correc- | Y la coevaluacion,

to y lo que tienen que mejorar’ | son instancias de
(Anijovich y Cappelletti, 2017, | eyvaluacion Singulary
p-111). contextualizada, hacia
Para llevar a cabo los proce- | |3 propia préctica

sos de autoevaluacion y coe-
valuacion se requieren pautas claras y anticipadas del proposi-
to docente, comunicar qué y como se evalua cada propuesta
pedagdgica, como asi también es fundamental ofrecer posibili-
dades de revision y modificacion para contribuir al mejoramien-
to del aprendizaje producido y construido.

En los procesos de autoevaluacion y coevaluacion se orienta
a que las y los estudiantes tengan la posibilidad de construir
registros de documentos que posibiliten el tratamiento de la
informacion de sus procesos de aprendizaje, como por ejem-
plo, portfolios, videos de desarrollo de actividades, borradores,
cuadernos, registros en carteleras, entre otros. De esta manera,
las y los estudiantes pueden evidenciar y evaluar sus procesos
de aprendizaje, construyendo autonomia y valoracion de forma
significativa.

131



CEC CENTROS EDUCATIVOS COMPLEMENTARIOS

Propuesta Curricular

8. Referencias
Bibliograficas

«Abramowski, A. (2007). El lenguaje de las imdgenes y la es-
cuela: ;es posible ensefar y aprender a mirar?. En: Tramas.
Educacion, audiovisual y ciudadania. Buenos Aires: FLACSO.

Alderoqui, S.; Aisenberg, B.; Zelmanovich, P. y Gurevich, R.
(2013) Didactica de las

*Ciencias sociales. Buenos Aires: Paidos.

*Alonso, M. E; Elisalde, R; Vazquez, E, Fernandez Caso, V.
(2003). Sociedades y territorios en cambio. Buenos Aires: Ai-
que, Grupo Editor.

*Anijovich G.y Cappeletti G. (2017). La evaluacion como opor-
tunidad. Buenos Aires. Argentina: Paidos.

*Antelo, E. (2005). La falsa antinomia entre ensefianza y asis-
tencia. El Monitor de la educacion, 4 (5), Dossier Cuidar ense-
Aando, pp. 36-37.

*Barbero, Martin J. (1996). Heredando el futuro, pensar la edu-
cacion desde la comunicacion. Buenos Aires: Nomadas. Co-
lombia.

*Barrancos, D. (2010) Mujeres en la Argentina. Un balance del
bicentenario. Buenos Aires: Editorial Sudamericana S.A.

*Bauman, Z. (2007). En busca de espacio publico. En busca de
la politica. México: Fondo de Cultura Econémica.

Bertoni, L. A. (2001). Héroes, estatuas y fiestas patrias en: Pa-
triotas, cosmopolitas y nacionalistas. Buenos Aires: Fondo de

132



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

Cultura Econdmica.

*Bishop, A.(1999). Enculturacion matematica. La educacion
matematica desde una perspectiva cultural. Buenos Aires:
Paidos.

*Broitman, C. y Kuperman, C. (2005). Interpretacion de ndme-
ros y exploracion de regularidades en la serie numérica. Pro-
puesta didactica para primer grado: “La loteria”. Buenos Aires:
Direccion Provincial de Educacion Primaria. DGCYE.

*Brunner, J. J. (2007). Globalizacidn y el futuro de la educacidn:
tendencias, desafios, estrategias. En Analisis de Prospectivas
de la Educacién en América Latina y el Caribe (pp. 47- 89).
Santiago de Chile: Unesco

*Cabero, J., y Ruiz-Palmero, J. (2018). Las Tecnologias de la
informacion y la comunicacion para la inclusion: reformulan-
do la brecha digital. International Journal of Educational Re-
search and Innovation (IJERI), 9, 16-30.

«Camilloni, A. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo. Buenos Aires, México: Pai-
dos.

«Camilloni, A. (2004). Sobre la evaluacidon formativa de los
aprendizajes, Quehacer Educativo, afio XIV, n® 68, FUMTEP
(Federacion Uruguaya de Magisterio — Trabajadores de Edu-
cacién Primaria) pp. 6-12.

- Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

*Carretero, C. y Kriger, M. (2010). La usina de la patria y la men-
te de los alumnos. Un estudio sobre las representaciones de
las efemérides escolares argentinas en: Carretero, M., et al.
Ensefianza de la historia y memoria colectiva. Buenos Aires,
Paidos Educador.

Castro, A. (2017). La participacion politica en la escuela como
alternativa a la cultura del silencio. Nodos y Nudos, 5(43), 13-
20.

*Chevallard, Y. (1991). La transposicion didactica. Buenos Ai-
res: Aique.

«Cornu Laurence. (2012). Lugares y formas de lo comun. Pag.
133. En Frigerio Graciela y Diker Gabriela (comps). Educar:
Posiciones acerca de lo comun. Ed. Fundacion La Hendija.
Entre Rios, Argentina.

133



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

*Da Silva, T. (1995), Escuela, conocimiento y curriculum. Ensa-
yos criticos. Buenos Aires: Mifio y Davila.

*Da Silva, T. (2001) Teorias criticas y poscriticas en Espacios de
Identidad, Nuevas visiones sobre el curriculum. Belo Horizon-
te: Auténtica Editorial.

*De Alba, Alicia (1998). Curriculum: crisis, mito y perspectivas.
Buenos Aires: Mifio Davila.

*De Sousa Santos, B. (2010). Descolonizar el saber, reinventar
el poder. Montevideo: Trilce.

*De Sousa Santos, B. Meneses, M. (2014). Epistemologias del
Sur (Perspectivas). . Madrid, Espafia: Ed. Akal S.A.

*De Sousa Santos B. (2008). Nuestra América. Hegemonia y
contrahegemonia en el siglo XXI, Centro de Estudios Latinoa-
mericanos Justo Arosemena, Revista Tareas N° 128 Elisalde,
R. (2019), Educacion popular, politicas publicas y movimien-
tos sociales: la gestion de Paulo Freire en la SME-SP (1989-
1991). Ed. Biblos.

Diaz-Barriga A, F. (2006). Ensefianza situada: vinculo entre la
escuela y la vida. México: Mc-Graw Hill.

*Dussel, I. (2012). Mds alla del mito de los ‘nativos digitales”.
Jovenes, escuelay saberes en la cultura digital. en: Southwell,
M. (comp.) Entre generaciones: Exploraciones sobre educa-
cion, cultura e instituciones. Rosario, Homo Sapiens Edicio-
nes.

*Dussel, I. y Southwell, M. (2005). En busca de otras formas
de cuidado.El Monitor de la educacion, 4 (5), Dossier Cuidar
ensefiando, pp. 26-32.

«Escamilla, A. (1992). Unidades diddcticas, una propuesta de tra-
bajo en el aula. Coleccion Aula Reforma. Zaragoza: Luis Vives.

*Ezpeleta, J y Rockwell, E. (1985). Educacion y clases subalter-
nas en Ameérica Latina.

*Felman, D. (2010). Diddctica General. Aportes para el desarrollo
curricular. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

*Filidoro, N.; Dubrovsky, S. y otras comp. (2018). Miradas hacia
la educacion inclusiva: Il Jornada de Educacion y Psicopeda-
gogia. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires.

134



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

*Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. Argentina: Ed. Siglo
Veintiuno, editores.

Frigerio G. y Diker G. (Comps). (2012). Educar: posiciones
acerca de lo comun. Entre Rios, Argentina: Ed. Fundacion La
Hendija.

*Garcia Canclini, N. (2003). Revista Transcultural de Mdusica

Transcultural Music Review #7 ISSN:1697-0101. Universi-
dad Autonoma Metropolitana, I1ztapalapa. Meéxico. D.F. http://
www.sibetrans.com/trans/trans7/canclini.htm

*Giroux, H. (2000). Placeres inquietantes, Estudios sobre la cul-
tura popular. Paidos. Educador.

*Greco, M. B. (2021). Fronteras que habilitan o el limite de la
escuela. La autoridad pedagdgica y el trabajo de la subjetiva-
cién emancipada, en Pitluk, Laura (Comp.). Limites, normas
y autoridad. Una trama a construir. Rosario, Homo Sapiens.

*Greco, M.B. et al. (2014). Sobre los dispositivos y la interven-
cion institucional. Sugerencias para pensar la construccion
de dispositivos en: Los Equipos de Orientacion del sistema
educativo. La dimension institucional de la intervencion. Bue-
nos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina.

*Grimson, A., Ferraudi Curti, M. C.; Segura, R. (comps.) (2009).
La vida politica en los barrios populares de Buenos Aires. Bue-
nos Aires: Prometeo Libros.

*Huergo, J. (2004). La formacion de sujetos y los sentidos po-
litico- culturales de comunicacion/educacion. En M. Laverde,
G. Daza y M. Zuleta (eds.), Debates sobre el sujeto. Perspec-
tivas contemporaneas. Bogota': Universidad Central y Siglo
del Hombre.

«Kaufman, A. (2007). Cémo organizamos las actividades en
Kaufman, A. M. (comp.) Leer y escribir: el dia a dia en las es-
cuelas. Buenos Aires: Aique (pp. 65-88).

«Kaufman, A., Castedo, M., Teruggi, L. y Molinari C. (1989). Al-
fabetizacion de nifAos: construccion en intercambio. Buenos
Aires: Aique.

*Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: Lo real, lo impo-
sible y lo necesario. En Lerner, D. Leer y escribir en la escuela:
Lo real, lo posible y lo necesario. México, Fondo de Cultura
Econdmica.

135



PLEMENTARIOS

oM

EDUC/

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

*Morelli, S (2020). Ndcleos Interdisciplinarios de Contenidos.
Santa Fe: Ed. Homo Sapiens Ediciones.

*Moreno Castefieda, Manuel. (2004). Valores transversales en
el curriculum. Revista de Educacion y Cultura de la Seccion
47 del SNTE-La Tarea. Universidad de Guadalajara.

*Nicolazzo, M.; Mendez Karlovich, M. y Fernandez, M. (2018).
Descolonizarnos desde el suelo a la cabeza. El curriculum y
la escuela como territorios de colonizacion y descolonizacion.
Hologramatica, 2 (28), 181-208 http://www.cienciared.com.
ar/ra/usr/3/1279/holo28_v1_pp_181_208.pdf

*NUfiez, V. (2003). Conferencia: Los nuevos sentidos de la tarea
de enseriar. Mas alla de Nufiez, V. Pedagogia Social: un lugar
para la educacion frente a la asignacion social de los des-
tinos. UNIVERSIDAD DE BARCELONA, 2007.de la dicotomia.
Ensefar VS Asistir. Universidad de Barcelona.

*Pinar, William F. (2014). La teoria del curriculo. Madrid: Narcea.

*Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo-pnud.
(2014). Ciudadania politica: voz y participacion ciudadana en
América Latina. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

*Puiggrds, A. (2007). Carta a los inspectores de la provincia de
Buenos Aires. Carta a los educadores del Siglo XXI. Buenos
Aires: Editorial Galerna.

*Ricoeur. (2004). Parcours de la reconnaissance. Francia: Edi-
tions Stock.

«Salvalai, M. y Godoy, E. (2022). Las Ciencias Sociales y las Efe-
meérides en el Nivel Inicial. Entre la teoria y la practica. Santa
Fe, Argentina: HomoSapiens ediciones

*Segato, R. (2018). Contrapedagogias de la crueldad. Buenos
Aires. Noveduc.

Steiman, J. (2018). Las Prdcticas de Ensefianza. El andlisis
desde una Didactica reflexiva. Buenos Aires: Mifio y Davila
editores.

«Terigi, F. (2012). Los saberes docentes. Formacion, elaboracion
en la experiencia e investigacion. Buenos Aires: Santillana.

*Torres, Jurjo. (1994). Globalizacion interdisciplinariedad: el cu-
rriculum integrado. Madrid: Editorial Morata.

*Walsh, C. (2010). Interculturalidad critica y educacion intercul-

136



COMPLEMENTARIOS

Fvo

EDUCA

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

tural. En Construyendo Interculturalidad critica, 75 (96), Edito-
rial UN Chile, pp. 167-181.

«Zelmanovich, P. (1997). Efemérides. Entre el mito y la historia.
Buenos Aires: Paidos.

«Zemelman, H. (2003). Los horizontes de la razén. Uso critico
de la teoria. México: Editorial del hombre Anthropos.

«Zibechi, R. (2020). Tiempos de colapso: los pueblos en movi-
miento. Bogota: Ediciones desde abajo.

Normativa

Leyes Nacionales y provinciales
«Constitucion de la Nacion Argentina (1994). Argentina.
«Constitucion de la Provincia de Buenos Aires (1994). Argentina.

*Ley 25.673 de Salud Sexual y Procreacion Responsable
(2003). Argentina.

*LLey 26.206 de Educacion Nacional (2006). Argentina.
ey 26.150 de Educacion Sexual Integral (2006). Argentina.
ey 13.688 de Educacion Provincial (2007). Argentina.

*Ley 26.067 de Proteccion de Nifios, Nifias y Adolescentes
(2006). Argentina.

*Ley 26.485 de Proteccion integral para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres (2009). Argentina.

*Ley 26.618 de Matrimonio Civil entre parejas del mismo sexo
(2010). Argentina.

Ley 26.743 de Identidad de Género (2012). Argentina.

*Ley 14.744 de Educacion Sexual Integral (2014). Provincia de
Buenos Aires.Argentina.

*Ley 27.621 de Educacion Ambiental Integral (2021). Argentina.

Documentos de la Direccién General de Cultura y Educacién

*CFE (2018) Resolucion 340. Planes institucionales el enfoque
integral de la Educacion Sexual Integral. Ministerio de Edu-
cacion de la Nacion. En: https:/www.argentina.gob.ar/sites/
default/files/anexo_resolucion_cfe_340_18_0.pdf

137



PLEMENTARIOS

COM

Fvo

EDUCA

CEC CENTROS

Propuesta Curricular

*DGCyYE (2007). Marco de la politica curricular. Buenos Aires:
Subsecretaria de Educacion.

*DGCYE. (2009). Resolucion 1.709. Acuerdos Institucionales de
Convivencia. BuenosAires: Subsecretariade Educacion. En: ht-
tps://normas.gba.gob.ar/ar-b/resolucion/2009/1709/203073

*DGCYE (2010) Documento para secretarios N° 3. ; Trabajo en
Equipo o Equipos de Trabajo? Buenos Aires: Subsecretaria de
Educacion.

*DGCYE (2010). La planificacion desde un curriculum prescrip-
tivo. Buenos Aires: Subsecretaria de Educacion.

*DGCyE (2011). Decreto 2.299. Reglamento General de las Ins-
tituciones Educativas. Buenos Aires: Subsecretaria de Educa-
cion. Ministerio de Educacion de la Nacion.

*DGCyYE (2015). Comunicacion N° 6. Guia para el abordaje de
la diversidad sexual e identidad de género en las instituciones
educativas de la Provincia de Buenos Aires. Buenos Aires: sub-
secretaria de Educacion. En: https./abc.gob.ar/secretarias/
sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para
el_abordaje_de_la_diversidad_sexual_e_identidad_degenero
en_las_instituciones_educativas_de_la_provincia_de_buenos

aires_0.pdf

*DGCyE (2017) Politicas de cuidado en la escuela. Aportes
para trabajar la problematica de suicidio e intento de suicidio
en la escuela. Buenos Aires. Subsecretaria de Educacion. En:
https.//abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-05/

Aportes_para_trabajar_la_problematica_del_suicidio.pdf

*DGCYE. (2017) Resolucion 1.594. Régimen Académico de los
Centros Educativos Complementarios. Buenos Aires: Subse-
cretaria de Educacion, Direccion de Psicologia Comunitaria 'y
Pedagogia Social.

*DGCyE (2018), Marco Referencial de la Politica Curricular.
Buenos Aires: Subsecretaria de Educacion.

*DGCyYE (2021) Articulacion: un desafio permanente e indis-
pensable. Buenos Aires: Subsecretaria de Educacion, Direc-
cion Provincial de Educacion Primaria.

*DGCyYE (2021). Comunicacion 9: Conferencia Inaugural del
Programa de Fortalecimiento para Inspectoras/ es de Ense-
fanza y Equipos de Orientacion Escolar: Dra. en Filosofia y
Cs. De la Educacion - Violeta Nufiez. Buenos Aires: Subse-

138


https://normas.gba.gob.ar/ar-b/resolucion/2009/1709/203073  
https://normas.gba.gob.ar/ar-b/resolucion/2009/1709/203073  
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para_el_abordaje
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para_el_abordaje
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para_el_abordaje
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para_el_abordaje
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2021-04/comunicacion_no_6_-_guia_para_el_abordaje
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-05/Aportes_para_trabajar_la_problematica_del
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-05/Aportes_para_trabajar_la_problematica_del

ARIOS

PLEMENT

COM

CEC CENTROS EDUCATIVOS

Propuesta Curricular

cretaria de Educacion, Direccion de Psicologia Comunitaria 'y
Pedagogia Social. En: https.//abc.gob.ar/secretarias/sites/de-
fault/files/2022-03/Comunicaci%C3%B3n%20N%C2%B0%20

9%20%282021%29.pdf

*DGCyYE (2022). Comunicacién Conjunta N° 1. La Educacion
Fisica en los Centros Educativos Complementarios (CEC).
Buenos Aires: Subsecretaria de Educacion.

*DGCyE. (2022) Disposicion 185. Definicion de tareas docen-
tes de Orientadoras y Orientadores de la Direccion de Psico-
logia Comunitaria y Pedagogia Social. Buenos Aires: Subse-
cretaria de Educacion, Direccion de Psicologia Comunitaria y
Pedagogia Social.

*DGCyE. (2022). Documento Educacién Bonaerense. Buenos

Aires: Subsecretaria de Educacion. En: https.//abc.gob.ar/
secretarias/sites/default/files/2022-06/Plan%20de%20Traba-
[0%202022%20-%202023%20EDUCACI%C3%93N%20BONAE-
RENSE.pdf

*DGCyE. (2022) Fortalecimiento de EID. Buenos Aires: Subse-
cretaria de Educacion, Direccion de Psicologia Comunitaria
y Pedagogia Social. En: https.//abc.gob.ar/secretarias/sites/
default/files/2022-08/FORTALECIMIENTO%20EI

139


https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-03/Comunicaci%C3%B3n%20N%C2%B0%209%20%282021
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-03/Comunicaci%C3%B3n%20N%C2%B0%209%20%282021
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-03/Comunicaci%C3%B3n%20N%C2%B0%209%20%282021
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-06/Plan%20de%20Trabajo%202022%20-%202023%20E
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-06/Plan%20de%20Trabajo%202022%20-%202023%20E
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-06/Plan%20de%20Trabajo%202022%20-%202023%20E
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-06/Plan%20de%20Trabajo%202022%20-%202023%20E
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-08/FORTALECIMIENTO%20EI
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2022-08/FORTALECIMIENTO%20EI

CEC CENTROS EDUCATIVOS COMPLEMENTARIOS

Propuesta Curricular

INDICE

141

142

143

144

145

146

147

148

150

151

152

153

154

PAUTAS PARA LA ORGANIZACION
PEDAGOGICO INSTITUCIONAL DE CENTROS
EDUCATIVOS COMPLEMENTARIOS

1. Organizacion Institucional del CEC

1.7. EI CEC como institucion que garantiza la exten-
sion de la jornada escolar

2. Los tiempos y espacios en el CEC
2.1. El comedor como espacio pedagogico

2.72. Receso de invierno: Continuidad de la Ensehanza
y el Cuidado

2.3. La conformacion de los pluriaios

3. Registro de trayectorias educativas en el
CEC

4. Las tareas de la directora o del director y la
corresponsabilidad del equipo docente en el
CEC

4.7. La Planificacion Institucional

4.2. Propositos y Lineas de Accion del Proyecto Insti-
tucional en el CEC

4.3. Organizacion institucional y la utilizacion de la
agenda en el CEC

4.4, Registro de Evaluacion Institucional en el CEC

5. Referencias bibliograficas

140



CEC CENTROS EDUCATIVOS COMPLEMENTARIOS

Propuesta Curricular

Pautas para la organizacion
pedagogico institucional
de Centros Educativos
Complementarios

1. Organizacion institucional del CEC

La presente Propuesta Curricular comparte y prescribe de-
finiciones de politica educativa para los Centros Educativos
Complementarios (CEC) de la provincia de Buenos Aires. En
tal sentido, la organizacion de estas instituciones propias de
la modalidad de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social
(PCyPS)"asume la responsabilidad de generar las condiciones
para que la ensefianzay el aprendizaje sucedan en un entorno
de cuidado y de garantia de derechos.

La organizacion institucional del CEC considera distintas di-
mensiones: aulica, institucional y comunitaria.

La dimensidn aulica refiere a las acciones de ensefianza y cuida-
do en base a una planificacion que contempla la diversificacion
de propuestas didacticas y pedagogicas, asi como también la
organizacion y disposicion de equipos docentes y las grupali-
dades de estudiantes. Por ello, las intervenciones docentes, las
acciones de articulacion, continuidad pedagogica y practicas de
ensefianza merecen la reflexion y revision permanente.

En relacion con la dimension institucional es prioritario impul-
sar un modelo de organizacion que promueva una comunica-
cion participativa y democratica tanto hacia el interior de Ia
institucion como en los vinculos con otras instituciones, orga-
nizaciones y con la comunidad en general.

1. Ley Provincial de Educacion 13.688, articulo 43. Resolucion N° 1.594/17.
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En este sentido, se promueve la conformacion de equipos de
trabajo? para la construccion colectiva y colaborativa del Pro-
yecto Institucional, de los acuerdos necesarios y de todas las
acciones y/o propuestas que den cuenta de la identidad insti-
tucional. Para esto es preciso considerar las necesidades y el
contexto de la comunidad educativa, el diagndstico participati-
vo vy la flexibilidad organizacional.

En cuanto a la dimensién comunitaria, la organizacion institucio-
nal esta orientada al disefio de modos de accion e intervencion a
partir de la articulacion con la comunidad educativa, desde el tra-
bajo complementario y suplementario, intrainstitucional e inte-
rinstitucional. A partir de ello se construye, desde los propésitos
comunes, el trabajo colaborativo y las propuestas pedagogicas
que incluyen al conjunto de sujetos que participan.

Es importante destacar que cada una de estas dimensiones
conforman una estructura que articula decisiones, acciones e
intervenciones para generar las mejores condiciones que per-
mitan garantizar el fortalecimiento de las trayectorias educati-
vas de cada estudiante que asiste al CEC.

1. El CEC como institucidn que garantiza la extension de
la jornada escolar

El CEC complementa y suplementa las trayectorias educativas
en vinculacion con los niveles y las modalidades educativas, y
desde esta particularidad garantizan la extension de la jornada
escolar, atento a que las y los estudiantes concurren al CEC a
contra turno del nivel y/o modalidad de ensefianza obligatorio,
durante cuatro horas y media diarias. Ofrecen propuestas de
ensefianza para nifias, ninos, adolescentes y jovenes a traves
de intervenciones pedagdgicas y socioeducativas® especificas,
con el proposito de promover, fortalecer y garantizar el derecho
social a la educacion.

2. DGCyYE (2010) Documento para secretarios N° 3. ¢ Trabajo en Equipo o Equipos de Trabajo?: “(...) el
trabajo en equipo es necesario porque las distintas tareas o actividades requieren frecuentemente para
su realizacién, la intervencion de mas de una persona; la colaboracion de todos los profesionales que
integran la institucién, para que desde los roles que cumplen y sus particulares formaciones académi-
cas, puedan dar respuesta a la complejidad y diversidad de la cotidianidad educativa”.

3. Cuando referimos a la intervencién estamos aludiendo a un modo de estar presentes, de interrogar
lo cotidiano, de enfocar la mirada, y a la vez, considerar situacionalmente las diferentes escenas que
encuentran expresion en las dimensiones aulica, institucional y comunitaria, en pos de dar cuenta
con dichas intervenciones, de la complejidad que las atraviesan. En tal sentido, lo socioeducativo se
define en el marco de la contextualizacion y la articulacion intra-interinstitucional e intersectorial de las
mismas. las cuales se expresan a través de acciones planificadas con un propdsito democratizador,
inclusivo y de justicia educativa.
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Es por ello que se constituyen en una propuesta de ensefianza
y cuidado, planificada para que las y los estudiantes profundi-
cen, intensifiquen y/o amplien sus aprendizajes. El tiempo en
el CEC es una oportunidad para fortalecer los saberes y cono-
cimientos ensefiados en el contexto familiar, en las institucio-
nes y/u organismos que participan, en los niveles de ensefianza
obligatorios, entre otros, y para construir nuevos aprendizajes
gue son parte de la propuesta educativa especifica del CEC. A
Su vez, es una oportunidad para el desarrollo de ciertos con-
tenidos de ensefanza, para que las y los estudiantes puedan
apropiarse de ellos, a partir de una propuesta diversificada, con
distintos modos de acercamientos al objeto de conocimiento y
con el acompafiamiento e intervencion docente necesaria que
cada estudiante requiere para aprender.

Para dar continuidad a los procesos de ensenanza, diversificar
las propuestas y favorecer los aprendizajes, resulta importante
establecer que la asistencia diaria y continua al CEC tiene que
ser parte del compromiso asumido por las familias y la institu-
cion educativa en pos de garantizar la extension de la jornada
escolar.

Cada CEC, al momento de la inscripcion, debe contribuir a rea-
lizar acuerdos con las familias para promover y fortalecer la
asistencia continua, resaltando las responsabilidades compar-
tidas para sostener el vinculo pedagogico y fortalecer las tra-
yectorias educativas.

2. Los tiempos y espacios en el CEC

Los tiempos y espacios en el CEC se organizan, se conciben
como practica democratica, y se construyen de manera colecti-
va y colaborativa, por parte del equipo docente de la institucion
junto a la comunidad educativa.

Por un lado, esta organizacion se vincula con los propoésitos
expresados en el Proyecto Institucional, que debera contemplar
espaciosy tiempos destinados para el encuentro, el intercambio
y la construccion colectiva por parte de los equipos docentes
del CEC, con el fin de favorecer acciones de articulacion intra-
institucional de fortalecimiento de las practicas de ensefianza
y cuidado, de comunicacion con las familias y/o la comunidad,
entre otras.

Por otro lado, la experiencia social es diversa y su reconoci-
miento se constituye en el fundamento de las decisiones peda-
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gogicas en el CEC; conocer y reconocer la diversidad como una
posibilidad pedagodgica de ensefianza implica garantizar una
organizacion institucional que genere y posibilite condiciones
para que las y los estudiantes puedan aprender.

Ental sentido, ademas de mirar al sujeto que aprende, se obser-
va en qué condiciones pedagodgicas y en qué contextos apren-
den estos sujetos concretos; asimismo implica reconocer la
diversidad de trayectorias, de ambitos, de escuelas; de cada
estudiante. Esta diversidad no depende solo de las subjetivida-
des, sino también del contexto en que éstas se desarrollan.

En el CEC la conformacion de los grupos flexibles incluye a
estudiantes que cursan diferentes afos y niveles obligatorios
y/0 modalidades de educacion, en el marco de lo que se de-
nomina “pluriafo”. La organizacion de las grupalidades implica
la toma de decisiones pedagogicas que priorizan las mejores
condiciones institucionales para la ensefianza y el aprendizaje,
y da cuenta de la diversidad de grupos para posibilitar practicas
diversificadas de ensefianza.

La distribucion de los tiempos y espacios en el CEC convoca a
una decision planificada y compartida con las y los estudiantes.
De esta manera, se formula el contrato pedagdgico que refleja
la propuesta de ensefianza y los propositos definidos para la
misma. Cada propuesta sera flexible en virtud a las decisiones
que, desde el analisis aulico, institucional y comunitario se es-
tablezcan, sin dejar de considerar la centralidad de la ensefian-
za como linea prioritaria de trabajo.

2.1. El comedor como espacio pedagdgico

El comedor del CEC constituye un espacio de encuentro de do-
centes, estudiantes, familias, auxiliares e integrantes de la co-
munidad. Un lugar privilegiado donde se comparten tiempos
e intercambios que favorecen la convivencia, donde se comu-
nican o suceden distintos acontecimientos que atraviesan la
experiencia social de estudiantes y docentes: el almuerzo dia-
rio, los festejos de cumpleafios, el compartir momentos en el
receso invernal y otras tantas actividades.

Por lo tanto, el espacio y tiempo del comedor asume como pro-
posito una situacion de ensefianza como parte de las propues-
tas y proyectos pedagogicos del CEC. De esta manera se cons-
tituye de por si en un espacio de ensefianza y de aprendizaje,
que aporta a la vida social y pedagogica de cada una y cada
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uno de las y los estudiantes.

Es una oportunidad irrenunciable para ensefiar y cuidar. Es una
de las actividades cotidianas que se planifica como un ‘Aula
Comun™. Esta instancia de encuentro permite que el equipo do-
cente pueda compartir el espacio del comedor con sus estudian-
tes, sentarse junto a ellas y ellos, incentivar el dialogo, escuchar,
compartir y acompanar. Por ello, se debe incluir en el Proyecto
Institucional una planificacion con propositos y acciones concre-
tas que incluya contenidos del cuidado del cuerpo, respeto a la
diversidad; propuestas pedagogicas que fomenten actitudes de
colaboracion, de atencion, de solidaridad y de convivencia.

2.2. Receso de invierno: Continuidad de la ensenanzay el
cuidado

El Calendario Escolar definido por la DGCyE dispone la fecha
de inicio y cierre del Ciclo Lectivo del CEC y considera al rece-
so invernal como un periodo donde se desarrollan actividades
complementarias para el logro de los propdsitos educativos.

Durante el receso invernal el equipo docente de el CEC, en el marco
del Proyecto Institucional, incluye la continuidad de las propuestas
pedagogicas actividades recreativas, culturales, artisticas, depor-
tivas y Iudicas (salidas educativas, participacion en propuestas de
la comunidad, articulacion con instituciones, organizaciones co-
munitarias, entre otras); es un tiempo propicio que da continuidad
a los procesos de ensefianza desde una perspectiva situada, en el
marco de los enfoques de la Modalidad.

La propuesta del receso de invierno, se constituye asi en una opor-
tunidad de ensefianza, aprendizaje y cuidado que el CEC garanti-
za, en el marco de la continuidad pedagogica. El cuidado es conte-
nido y producto de la ensefianza; por tal motivo, es a través de las
propuestas pedagdgicas planificadas que se debe explicitar.

El CEC es, y tiene que ser, el espacio donde cada estudiante se
siente parte, el lugar de encuentro con las otras y los otros, tan
diversas y diversos, pero tan iguales en términos de derechos,
en donde se cuenta con referentes adultas y adultos, capaces
de mirar, intervenir y sostener las distintas situaciones que atra-
viesan ninas, nifos, adolescentes y jovenes. “La mirada de cui-

4. "Elaula no estd definida por las cuatro paredes del saldn. No hay espacio que por si solo constituya un aula. Este
es: todo espacio en el que, a partir de una decision docente, se producen acontecimientos del orden del ensefiar y
del aprender. Este espacio es por excelencia el salon de clase, pero puede ser el saldn auxiliar, la cocina-comedor,
el patio, el inverndculo, el galpdn, el monte o la cafiada. Allf donde opere un dispositivo diddctico se configurara un
aula, sin que las caracteristicas materiales sean determinantes para esa configuracion.” En Limber Santos (2011)
Espacios, tiempos y recursos en el aula multigrado. En Revista “El quehacer educativo’. Montevideo.
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dado debe ser particularmente amorosa y atenta. Es quizas la
expresion mas alta del carifio en la relacion pedagogica entre
docentes y estudiantes” (DGCyE, 2017, p.46).

2.3. La conformacién de los plurianos

La organizacion en el CEC reconoce las diversas trayectorias
educativas, los saberes y conocimientos y la pertenencia a di-
ferentes instituciones de ensefanza de las y los estudiantes.
La organizacion y distribucion de las grupalidades propicia un
espacio de enseflanza y cuidado identitario en el CEC. Dicha
organizacion, mas alla de las edades, los afios, los ciclos y los
niveles de las escuelas de origen, asume un desafio institucio-
nal particular ya que ofrece la oportunidad de trabajar en forma
interdisciplinaria, y la posibilidad de plantear espacios de tra-
bajo compartidos entre estudiantes con diversas trayectorias
educativas.

En este sentido, es necesario pensar en las planificaciones con
multiples situaciones de ensefianza que propicien explorar, in-
dagar, interpelar, reflexionar, cuestionar y compartir saberes y
conocimientos.

Los agrupamientos en pluriafilos son una caracteristica orga-
nizativa que constituye uno de los rasgos identitarios del CEC,
ademas de un constante desafio pedagogico.

Se pueden considerar distintos formatos de agrupamientos
flexibles y transitorios, segun la propuesta pedagdgica:

+ Agrupamientos conformados por estudiantes de diferentes
instituciones y niveles educativos.

+ Agrupamientos organizados conforme a decisiones y/o inte-
reses comunes de las y los estudiantes que se traducen en
propuestas pedagogicas y/o proyectos especificos.

+ Agrupamientos que se establecen en funcion de un proposito
comun, a partir de distintas propuestas con diversos niveles
de complejidad.

+ Agrupamientos donde estudiantes ofician de tutoras o tuto-
res de las y los demas.

+ Agrupamientos que pueden ser transitorios, flexibles y/o mo-
viles, donde cada grupo constituya un momento y/o etapa de
la propuesta pedagogica.
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Estas formas de agrupamientos son posibilidades de organi-
zacion, no excluyentes de otras posibles, que dependen de las
propuestas pedagogicas, las decisiones que se acuerden en el
marco de generar mas y mejores oportunidades de aprendiza-
je, el contexto y las caracteristicas de cada CEC.

3. Registro de trayectorias educativas en el CEC

La construccion de un registro de trayectorias educativas en el
CEC se constituye en una oportunidad para la reflexion peda-
gogica, ya que no solo describe formas de apropiacion de los
aprendizajes, sino que, a partir de ello, se explicitan situaciones
y decisiones en la ensefianza, y expresan la continuidad de la
trayectoria educativa de las y los estudiantes.

Para sistematizar un registro de las trayectorias educativas de
las y los estudiantes que asisten al CEC, se deben considerar
las propuestas de ensefianza en las que hayan participado, qué
estrategias metodoldgicas se utilizaron, como abordaron cada
propuesta pedagogica, qué saberes comunitarios han sido
considerados en esas propuestas, los intereses de las y los
estudiantes, y toda la informacion necesaria (continuidad pe-
dagodgica, escuela de procedencia, aflo que cursa, entre otros)
para poder elaborar una sintesis de esa trayectoria escolar.
Cabe aclarar que es importante que el registro contemple los
procesos de aprendizaje, sus saberes, las participaciones en
las propuestas, las fortalezas de cada estudiante del CEC, entre
otros, y no se base exclusivamente en las dificultades y/o en lo
gue aun no se ha aprendido.

Por ello, resulta un valioso documento de trabajo dado que el
analisis de la informacion contenida actua como organizador
del proceso de ensefianza para lasy los docentes, y es también
un insumo para comunicar a las familias sobre los procesos de
evaluacion del CEC, como asi también es imprescindible para
la articulacion con las escuelas de procedencia. La comunica-
cion de la valoracion se constituye en un aporte pedagogico
gue se suma a la mirada integral de las trayectorias educativas.

Una instancia que favorece a los procesos de evaluacion de las
trayectorias educativas de las y los estudiantes que asisten al
CEC, son las Reuniones de Equipo Escolar Basico (REEB)°®. Este
encuentro de reflexion compartida, entre los sujetos que parti-
cipan e intervienen en la trayectoria educativa de las y los estu-

5. Ver en DGCYE (2018). Comunicacion Conjunta. Buenos Aires.
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diantes (docente del grupo, docentes especiales, EOE, equipo
directivo, docente de la modalidad de Educacion Especial, entre
otros), constituye un espacio de comunicacion donde la escu-
cha es atenta y respetuosa.

Los encuentros de REEB son una posibilidad de analisis, re-
flexiones e intercambios de experiencias de la vida aulica, insti-
tucional y comunitaria de las y los estudiantes, como asimismo
de las propuestas pedagogicas implementadas por las y los
docentes. Las tematicas abordadas seran las que, de mutuo
acuerdo, posibiliten expresar las necesidades de las institucio-
nes, de las grupalidades y/o de cada sujeto. Es necesario que
no se reduzcan a situaciones o sujetos puntuales, para poder
pensar, acordar y monitorear algun dispositivo que dé respues-
tas pedagdgicas a las necesidades planteadas.

Para las REEB se deben establecer encuentros sistematicos (de
modo que no sea algo aislado y/o sin continuidad) intrainstitu-
cionales, interinstitucionales e intersectoriales, donde transitan
las y los estudiantes. Establecer agenda y propdsitos de las reu-
niones, posibilita el registro y la memoria, para luego evidenciar
si se cumplieron de forma total o parcial los acuerdos realiza-
dosy propuestos. Esta informacion sera insumo para evaluar los
procesos de aprendizajes y las propias practicas docentes.

Cada sintesis de los procesos de evaluacion desde las dimen-
siones aulica, institucional y comunitaria, posibilita comunicar
a las familias de las y los estudiantes sobre lo realizado en el
CEC. Esa comunicacion debera desarrollarse al menos tres ve-
ces al ano, a través de informes, reuniones, entre otros.

Las y los estudiantes que llevan adelante sus trayectorias edu-
cativas en el CEC no promocionan, dado que el CEC no es de
caracter obligatorio, pero desde estas instituciones se exten-
dera una constancia avalada por la direccion de PCyPS que dé
cuenta de las trayectorias educativas y los aprendizajes de las
y los estudiantes.

4. Las tareas de la directora o del director y la corres-
ponsabilidad del equipo docente en el CEC

El trabajo de la directora o del director se centra en la conduc-
cion pedagogica del CEC y reviste las mismas caracteristicas
que las explicitadas en el Reglamento General de Instituciones
Educativas, en funcion de ello debe atender las cuestiones or-
ganizacionales y administrativas.
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Asimismo, desde una posicion docente y de ensefante, las
practicas de conduccion promueven el seguimiento y la super-
vision de politicas educativas contextualizadas que ponen de
relieve la centralidad de la ensefianza.

La directora o el director acompanfa orientando a las y los do-
centes desde el asesoramiento pedagogico, a partir de la ob-
servacion aulica e institucional, que remite a “la construccion de
un saber pedagogico a partir de lo observado y no solo sobre lo
observado” (Poggi, 1995, p. 68), para el analisis e implementa-
cion de decisiones y propuestas pedagogicas en las dimensio-
nes aulica, institucional y comunitaria.

A partir de ello, se construye un saber que permite determi-
nar acciones en la institucion tomando a ésta como objeto de
conocimiento. Asimismo, a partir de lo valorado en el aula, la
directora o el director debe realizar el asesoramiento de ma-
nera sistematica y con registro en informes de: observaciones
de clases, de planificaciones (de unidades didacticas, de pro-
yectos, de secuencias didacticas), actas de REEB y entrevis-
tas, fichas de monitoreo, entre otras. De esta manera posibi-
lita el analisis de las practicas pedagdgicas e institucionales,
del equipo pedagdgico en el CEC, que contribuye a la toma de
decisiones que ratifiquen o rectifiquen las decisiones en clave
pedagogica. A su vez, esta informacion es indispensable como
insumo que fundamente la calificacion media y la calificacion
anual establecidas en el calendario de actividades docentes.

Si bien la escuela se ha definido como el lugar social de la in-
fancia, es conveniente sefalar que ello no significa considerarla
en soledad y aislamiento, sino en red. Red quiere decir no el
traspaso de responsabilidades, sino la articulacion de diversos
niveles de responsabilidad para llevar adelante tareas diferen-
tes, pero en una cierta relacién de reenvio. (Nufiez, 2003, p. 3)

Por ello, la corresponsabilidad en las distintas posiciones de
trabajo docente en el CEC se expresa en los distintos niveles
de articulacion intrainstitucional, interinstitucional e intersecto-
rial®. La relacion entre los niveles y las modalidades es estra-
tégica, ya que el abordaje de las situaciones supone acciones
que se retroalimentan entre si.

Las condiciones de continuidad, progresion y alternancia de las

6. DGCYE (2020) Comunicacion 1 “Lineas de Trabajo Prioritarias”. La intersectorialidad es una estrate-
gia relevante para dar cuenta del enfoque integral de las politicas institucionales de cuidado que deben
ser contextualizadas y situadas, como también disefiadas, en ciertas ocasiones, en forma correspon-
sable con los diferentes efectores del Estado.
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practicas pedagogicas deben ser garantizadas por acciones e
intervenciones de todo el equipo docente (equipo de conduc-
cion, docentes, Equipos de Orientacion Escolar, maestra bi-
bliotecaria y maestro bibliotecario, preceptoras y preceptores,
profesoras y profesores de otras areas, entre otras y otros) en
funcion de la responsabilidad compartida en la ensefanza.

4. El Proyecto Institucional

La planificacion institucional es un documento ético-politico
construido por los sujetos pedagogicos, atravesado por intere-
ses, discursos y practicas historicas y socialmente construidas;
es una actividad intencional que pone en juego un complejo
proceso de mediaciones orientado a imprimir, explicita o im-
plicitamente, racionalidad a las practicas que tienen lugar en la
institucion escolar. “Intencionalidad que puede adoptar la forma
de prescripcion inalterable o de alternativas posibles segun las
modalidades de relacion sujetos-objetos que se propongan. (...).
Por ello solo puede entenderse en el marco social institucional
del que forma parte” (Edelstein, 2005, p. 145).

Desde esta perspectiva, la planificacion de un proyecto insti-
tucional es una modalidad de gestion7, una herramienta para
determinar la propuesta pedagogica a partir de los propdsitos
generales, ya que en cada toma de decisiones se definen senti-
dos que consideran y repercuten sobre las dimensiones aulica,
institucional y comunitaria.

Para ello es necesario identificar y elaborar un diagnéstico par-
ticipativo y/o0 una evaluacion diagnéstica en el CEC que per-
mita obtener informacion del modo mas sistematico posible,
analizary valorar esa informacion y construir un proposito para
llevar adelante la toma de decisiones. Asimismo, estas depen-
den del analisis que se elabore de la informacion realizada y
que considere: objetivos, pautas de desarrollo, modelos, reglas
de procedimiento, principios.

Cada CEC cuenta con realidades socioculturales y contextuales
diversas, por lo que es necesario que el equipo de conduccion
construya dispositivos de intervencion pedagogica que posibi-
lite el analisis y la lectura de la realidad, y a partir de ello permita
identificar y construir una planificacion que dé respuestas a las
necesidades de la comunidad educativa.

7. DGCYE (2010) La planificacion institucional y diddctica. Buenos Aires
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El analisis y la evaluacion colectiva de la problematica posibilita
la toma de decisiones para pensar caminos y/o respuestas que
permitan intervenir con acciones concretas o posibles solucio-
nes. Estas decisiones e intervenciones deben ser monitorea-
das y revisitadas, con la posibilidad de realizar modificaciones.
Esta idea da lugar a pensar la planificacion de un proyecto ins-
titucional como un soporte flexible, y a las y los docentes como
autoras y autores de alternativas de ensefanza y gestion.

En el proyecto institucional no se trata de pensar estrategias
para encauzar lo no encauzado, sino construir alternativas ha-
cia el interior de cada escuela que puedan contemplar otras
formas en las que las y los estudiantes puedan aprendery las y
los docentes ensefiar.

El desafio se centra en comprender que “si bien nuestro siste-
ma educativo descansa en una tradicion de trayectorias escola-
res preconfiguradas, homogéneas y estandar, otras trayectorias
educativas son posibles y resultan igualmente eficaces” (Terigi,
2009, p. 21). El proyecto institucional resulta ser un proyecto
que, definido como una propuesta de accion reflexiva, viabiliza
los acuerdos de los distintos actores institucionales e integran-
tes de la comunidad educativa para favorecer las trayectorias
educativas.

4.2. Propositos y lineas de accion del Proyecto Institucio-
nal en el CEC

El proyecto institucional pensado como articulacion entre un
problemay un camino para resolverlo no es novedoso; proble-
matizar situaciones en el CEC que nos preocupan y ocupan
de forma colectiva, escuchar, opinar, ceder, respetar, proponer,
colaborar, acordar, participar, desde las experiencias de cada
docente, posibilita la construccion de un proposito para dar res-
puesta a la problematica institucional.

La Ley Provincial de Educacion establece que ‘es preciso que
los docentes de cada institucion, como comunidad de trabajo,
definan un proyecto educativo con la participacion de todos sus
integrantes con el propdsito de revisar las practicas pedagogi-
cas y de gestion y acompafiar el progreso de los resultados aca-
démicos” (articulo 65).

En este sentido, el Proyecto Institucional del CEC implica entre
otras cuestiones:
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« Tomar al CEC como objeto de conocimiento.

+ |ldentificar en la construccion de un analisis del diagnostico
participativo las principales problematicas institucionales de
manera situada.

+ Concebir al problema no como un obstaculo sino como un
campo de intervencion.

+ Construir colaborativamente el o los problemas especificos
que se constituiran en campo de intervencion pedagogica.

« Profundizar el conocimiento sobre la institucion, su contexto
y su historia.

+ Formular el proyecto en torno a la definicion del o los proble-
mas que se han construido, incluyendo instancias para moni-
torear y evaluar su implementacion.

El Proyecto Institucional debera asumir un caracter multidimen-
sional (aulico, institucional y comunitario). Es importante consi-
derar diversos instrumentos, sujetos y el contexto en el planea-
miento del CEC, en funcion de una mirada integral de ensefianza
y cuidado. Para ello, es preciso tener en cuenta el calendario de
actividades docentes y calendario escolar, como aporte para la
mejora y evaluacion del Proyecto Institucional, para que se cons-
tituyan y fortalezcan los equipos institucionales.

4.3. Organizacion institucional y la utilizacion de la agen-
da en el CEC

Para la organizacion institucional, la orientacion y el acompa-
Aamiento de los equipos docentes es muy importante utilizar
canales de comunicacion efectivos que posibiliten el conoci-
miento de las tareas y funciones propias de la posicion docente
en el CEC.

Los canales de comunicacion institucional son utilizados para
informar decisiones, reuniones y/o novedades a las y los do-
centes, familias y estudiantes. Estos contribuyen a instituir ruti-
nas de tareas, permiten administrar los tiempos y lograr mayor
organizacion para realizar las actividades y acciones institu-
cionales. Estas deben ser acordadas por las y los integrantes
de la institucion, las familias y la comunidad. Por ejemplo, es
posible establecer previsiones en la agenda de dias y horarios
para atencion a las familias, reuniones con el equipo docente,
articulacion con instituciones escolares y/o comunitarias, en-
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tre otros, como se estipula en el calendario escolar y en el ca-
lendario de actividades docentes.

Asimismo, como expresa Marturet (2010):

(...) gobernar la escuela supone, también, tomar decisiones res-
pecto de qué tareas hacer, cuales priorizar, cudles postergar o
delegar, como organizarlas en el tiempo. En medio de un caudal
de acciones, se trata de que el arbol no tape al bosque y se pier-
da de vista lo que es realmente importante. (p. 42)

Por ello, es importante que en el CEC el equipo de conduccion
y las y los docentes construyan una agenda de trabajo conce-
bida como un instrumento que facilite el registro escrito, orga-
nizado y comunicable de las acciones y decisiones a realizar
en un tiempo determinado, siendo parte de la planificacion de
su trabajo. La agenda a su vez facilita y da lugar a la evaluacion
de las propias practicas docentes e institucionales, necesaria
para conocer, organizar, modificar y sistematizar la informa-
cion, para incluir previsiones y de esta manera fortalecer las
practicas pedagogicas en el CEC.

4.4. Registro de evaluacion institucional en el CEC

El analisis de los diversos registros (REEB, la agenda, las obser-
vaciones aulicas, los acuerdos pedagogicos e institucionales,
entre otros) se vuelve parte de los procesos de ensefianza en
la medida en que se reflexiona, se razona y se modifican las
practicas de la dimension institucional. La reflexion sobre las
practicas docentes se constituye asi en un aporte sistematiza-
do y fundamental, construido eny para el CEC, ya que, tal como
afirma Ruth Harf (2015), “es una herramienta e instrumento de
trabajo que posibilita la mejora del aprendizaje y del desemperio
docente, analizando sus practicas desde diversas miradas.”

Por ello, la evaluacién y/o autoevaluacion institucional debe
ser formativa y colaborativa, realizada sobre la base de una re-
flexion sobre las practicas institucionales en las tres dimensio-
nes para fortalecer la labor educativa en tanto posibilite:

+ La centralidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

+ Eltrabajo colaborativo entre los sujetos que componen la co-
munidad educativa.

8. Ruth Harf. Noveduc Libros. (21, diciembre, 2015). Evaluacion institucional,
Gestion y Liderazgo [Video]. Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=2FEuh-
QU3HVg
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- El analisis de las propias practicas docentes.
+ La organizacion y utilizacion de estrategias metodologicas.

+ La planificacion de propuestas pedagogicas y la organiza-
cion de grupos flexibles.

- El fortalecimiento de la trayectoria escolar de las y los estu-
diantes, en articulacion con las escuelas de origen.

+ Laimportancia de la comunicacion y articulacion interinstitu-
cional, intrainstitucional e intersectorial.

+ Lavaloraciény participacion de la comunidad en las propues-
tas pedagdgicas.

+ Elvinculo entre el CEC, las familias y la comunidad.

El proceso de evaluacion y autoevaluacion institucional da lugar
a mirar, volver a pensar, valorar, rearmar, hacer y retomar trayec-
tos, volver hacia atras y avanzar. La evaluacion vuelve sobre
la ensefanza para que todas y todos aprendan. La construc-
cion de la evaluacion como parte de la cultura institucional es
un reto para sus integrantes, que fortalece la tarea pedagogica
docente, complementando y suplementando las trayectorias
educativas y los aprendizajes de las y los estudiantes. Ademas
se incorporan a la evaluacion tres cortes evaluativos trimestra-
les durante el ciclo lectivo, teniendo en cuenta el contexto, las
propuestas y los proyectos pedagogicos situados y el trabajo
realizado puede variar en cada CEC. La evaluacion institucional
posibilita el analisis de las propias practicas docentes, el redi-
sefio de estrategias y propuestas pedagogicas de los aciertos
y desaciertos en la interaccion, y del compromiso de actualizar
permanentemente criterios en la toma de decisiones.
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